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मुद्रक : विश्वनाथ भागव, 
मनोहर प्रेस, जतनबर, काशी । 


भस्तावना 


पूर्व और पश्चिम का भेद काफी पुराना हो चुका है? और 
इनके सम्बन्ध में कुछ निश्चित धारणायें भी बन गई हैं । पूब में 
आध्यात्मिकता ओर पश्चिम भौतिकता के प्रतीक्ृ स्वीकार हिये 
जाते हैं। पू्ष में ठोक से अधिक परलोक की चिंता की जाती है. 
ओर पश्चिम में लोक ही को सब कुछ समझा जाता है। मानव 
वृत्तियों की दृष्टि से पूब में अंतः का प्राधान्य है और पश्चिम में 
बाह्य का । इसी प्रकार अनेक दृष्टियों से पूषे और पश्चिम के भेद 
व्यक्त किये जा सकते हैं और दोनों के आपसी विरोध को उमारा 
जा सकता है | लेकिन सत्य तो यह है कि दोनों एक दूसरे के पूरक 
हैं। पूब सें जो बात है, वह पश्चिम में नहीं हे और पश्चिम में जो 
है, वह पूष में-नहीं हे | इसलिए दोनों को एक दूसरे से कई बातों 
को सोखना ओर अहण करना है; विशेष रूप से आज के संसार 
में इसकी सबसे अधिक आवश्यकता है। अब दुनिया एक हो 
चली है। वेज्ञानिक आविष्कारों के फलस्वरूप दूरी मिटती जा 
रही है तथा पूर्व और पश्चिम एक दूसरे के बहुत पास आते जा 
रहे हैं और उनके भेद भी मिट रहे हैं। मानवता की दृष्टि से यह 
शुभ चिन्ह है। 

पश्चिम का इतिहास, विशेष रूप से शिक्षा का इतिहास, ईसा 
से लगभग आठ सौ व पू् प्रारम्भ होता है ओर उसके स्वरूप में 
स्पष्टता सोलन के विधान के बाद आती है| सोलन ने ईसा से 
पूत्र छठी सदी में एथेन्स के जीवन में क्रांति उपस्थित कर दी । 
उसके बाद सुकरात, प्लैटो और शअरस्तू जैसे दाशनिकों और 
शिक्षकों का उदय हुआ । इन महान व्यक्तियों ने शिक्षा की दाशें- 
निक भूमि प्रस्तुत को । इनके विचारों की श्रेष्ठता इसी से सिद्ध है 


भस्तावना 


पूर्व और पश्चिम का भेद काफी पुराना हो चुका है? और 
इनके सम्बन्ध में कुछ निश्चित घारणायें भी बच गई हैं । पूब में 
आध्यात्मिकता ओर पश्चिम भौतिकता के प्रतीक्स्वीकार हिये 
जाते हैं । पूष में ठोक से अधिक परलोक की चिंता को जाती है 
ओर पश्चिम में लोक ही को सब कुछ समझा जाता है। मानव 
वृत्तियों की दृष्टि से पूर्व में अंतः का प्राधान्य है और पश्निम में 
बाह्य का । इसी प्रकार अनेक दृष्टियों से पू्े और पश्चिम के भेद 
व्यक्त किये जा सकते हैं और दोनों के आपसी विरोध को उभारा 
जा सकता है | लेकिन सत्य तो यह है कि दोनों एक दूसरे के पूरक 
हैं । पूर्व में जो बात है; वह पश्चिम में नहीं है ओर पश्चिम में जो 
है, वह पूव में.नहीं है | इसलिए दोनों को एक दूसरे से कई बातों 
को सोखना और भ्रहण करना है; विशेष रूप से आज के संसार 
में इसकी सबसे अधिक आवश्यकता है। अब दुनिया एक हो 
चली है। वेज्ञानिक आविष्कारों के फलस्वरूप दूरी मिटती जा 
रही है तथा पूर्व और पश्चिम एक दूसरे के बहुत पास आते जा 
रहे हैं और उनके भेद भी मिट रहे हैं। मानवता की दृष्टि से यह 
शुभ चिन्ह है । 

पश्चिम का इतिहास, विशेष रूप से शिक्षा का इतिहास, ईसा 
से लगभग आठ सौ वे पूर्व प्रारम्भ होता है ओर उसके स्व॒रूप में 
स्पष्टता सोलन के विधान के बाद आती है। सोलन ने ईसा से 
पूव छठी सदी में एथेन्स के जीवन में क्रांति उपस्थित कर दी। 
उसके बाद सुकरात, प्लैटो और अरस्तू जैसे दाशनिकों और 
शिक्षकों का उदय हुआ । इन महान्‌ व्यक्तियों ने शिक्षा की दाशें- 
निक भूमि प्रस्तुत की । इनके विचारों की श्रेष्ठठा इसी से सिद्ध है 


५. है 3) 


५ (कि पश्चिसी संस्कृति का कोई अंग इनसे अलछूता नहीं हे। आज 
भी सुकरात; प्लेटी ओर अरस्तू का पश्चिमी दशंन ओर शिक्षा में 
में सर्वोच्च स्थान है । 

लेकिन यूनानी-समाज इन महाव्‌ शिक्षकों की शिक्षा भूछ कर 
ऐसे काय करकेल्षगा जससे अवनति के दिन निकट आने लगे | 
रोस को बढ़ती शक्ति का सामना करने में यूनानी असमथ थे, 
क्योंकि वे व्यक्तिवादी थे ओर उनमें संगठन का अभाव था | 
इसके विपरीत रोम में संगठन की शक्ति थी ओर रोमी कुशल 
सैनिक थे। उनमें वाशिज्य और व्यवस्था की भी अमीम क्षमता 
थी। निर्माण कला ( इंजीनियरिंग ) तथा शासन में भी वे बढ़ 
कर थे | लेकिन बुद्धि ओर बिचार में यूनानियों के पीछे होने से 
उनकी उन्नति केवल बाहरी थी । रोमी समाज में शोपण का बोल- 
बाला था। उसमें मुद्दी भर धनी छोग थे और बाकी सब शरीब 
दास थे। गरीबों को नागरिक स्वतन्त्रता! भी न थी | इस प्रकार 
रोमी शासन भो कुछ दिनों की चमक के बाद घुँधछा पड़ने लगा 
ओर समाज का नेतिक पतन हो चला। यह सब केसे हुआ, इस 
पर प्रस्तुत ग्रन्थ में प्रकाश डाज्ञा गया है. जिससे यह स्पष्ट रूप से 
सिद्ध होता है कि किसी देश की शासन-उयवस्था में जब अ्रष्टा चार 
घुस जाता है तब समाज का नेतिक पतन हो चलता है और उसी 
के,साथ सामाजिक निर्माण की शिक्षा जैसी शक्तियाँ भी दुबंल हो 
जाती हैं। वास्तव में यूनानी और रोमी शिक्षा के इतिहास का जो 
नेष्कूष है वह एक प्रकार से शाश्वत सत्य है । जब व्यक्तियों के 
व्यक्तित्व का हनन करके समाज प्रबल होता है, जब लोकतन्त्र के 
स्थान पर तानाशाही बेठती है, जब व्यक्ति की विचारशक्ति को 
विधान बाँध देता हे, तब अवनति और पतन आवश्यक है। रोम 
का इतिहास इस कथन का प्रमाण है | 


* 4के पश्चिमी संस्क्रति का कोई अंग इनसे अछूता नहीं हे। आज 
भी सुकरात, प्लैटो और श्ररस्तूं का पश्चिमी दशन और शिक्षा में 
में सर्वोच्च स्थान है । 

लेकिन यूनानी-समाज इन महात्‌ शिक्षकों की शिक्षा भूछ कर 
ऐसे काय करने ज्ष्गा जिससे अवनति के दिन निकट आने लगे | 
रोम की बढ़ती शोक्ति का सामना करने में यूनानी असमथ थे, 
क्योंकि वे व्यक्तिवादी थे और उनमें संगठन का अभाव था । 
इसके विपरीत रोस में संगठन की शक्ति थी और रोमी कुशल 
सैनिक थे। उनमें वाणिज्य और व्यवस्था की भी अमीम क्षमता 
थी। निर्माण कला ( इंजीनियरिंग ) तथा शासन में भी वे बढ़- 
कर थे । लेकिन बुद्धि ओर बिचार में यूनानियों के पीछे होने से 
उनकी उन्नति केवज्ञ बाहरी थी । रोमी समाज में शोपण का बो ज्न- 
बाला था। उसमें मुद्दी भर धनी छोग थे और बाकी सब शरीब 
दास थे। गरीबों को नागरिक स्वतन्त्रता! भी न थी | इस प्रकार 
रोमी शासन भी कुछ दिनों की चमक के बाद घुधला पड़ने लगा 
आर समाज का नेतिक पतन हो चला । यह सब कैसे हुआ, इस 
पर भ्रस्तुत ग्रन्थ में प्रकाश डाज्ञा गया है. जिससे यह स्पष्ट रूप से 
सिद्ध होता है कि किसी देश की शासन-उ्यवस्था में जब भ्रष्टा चार 
घुस जाता है तब समाज का नेतिक पतन हो चलता है और उसी 
के.साथ सामाजिक निर्माण की शिक्षा जैसी शक्तियाँ भी दुबंल हो 
जाती हैं। वास्तव में यूनानी और रोमी शिक्षा के इतिहास का जो 
निष्कूष है वह एक प्रकार से शारवत सत्य है । जब व्यक्तियों के 
व्यक्तित्व का हनन करके समाज ग्रबल्न होता है, जब लोकतन्‍्त्र के 
स्थान पर तानाशाही बेठती है, जब व्यक्ति की विचारशक्ति को 
विधान बाँध देता है, तब अवनति ओर पतन आवश्यक है। रोम 
का इतिहास इस कथन का प्रमाण हे | 


( है३ ) 


पर जहाँ एक ओर नाश का नृत्य होता है, वहीं दूसरी ओर, 
निर्माण के अंकुर भी फूटने लगते हैं। रोमो समात्र के पतन के 
बीच जिस प्रकार ईसाई शिक्षा का विकास हुआ, उससे यही शिद्ध 
होता है। क्षेकिन इतिहास तो उत्थान और पतन की लहरों से 
खेलता है। व्यक्ति और समाज, बुद्धि और भुक़ना, आदि को 
लेकर अनेक समस्‍यायें उपस्थित हो जाती हैं। कभी व्यक्तिवाद्‌ 
इतना प्रबतज् हो उठता है कि जन सामान्य अवहेलित होकर पड़ा 
रहता है ओर कभी समाज इतना शक्तिशाली हो जाता है कि 
व्यक्ति की सत्ता के चिन्ह ही मिट जाते हैं। दोनों दशायें प्रगति 
की दृष्टि से अवांछुनीय हैं । इस प्रन्थ के अध्ययन में आपको इस 
कथन का सत्य दिखाई पड़ेगा। इसी प्रकार जब केवल्न बुद्धि की 
कठोरता की वृद्धि होती है तो जीवन में भावना का रस सूख 
जाता है। ऐसा होना भी ठीक नहीं है। मध्यकालीन पश्चिमी 
शिक्षा में मठबाद का विकास किस प्रकार हुआ ओर फिर विद्वद्‌ 
वाद्‌ किस रूप में आया, आदि का अध्ययन बुद्धि और भावना के 
संघष पर समुचित प्रकाश डालता है । 

समाज के आर्थिक ढाँचे का भी शिक्षा पर प्रभाव पड़ता है। 
इसे हम पश्चिमी शिक्षा के इतिहास के प्रत्येक काल में देख सकते 
हैं। लेकिन इस पर विशेष प्रकाश 'गिल्ड” के संगठन के समय 
पड़ता है। यहीं से आर्थिक और धार्मिक स्वार्थों का संघष आरंभ 
होता है| वैज्ञानिक युग के उदय होते ही आर्थिक पक्ष की विजय 
होतो है ओर पश्चिमी शिक्षा में प्रकृति! और “यथा” को क्रेंद्रिय 
स्थान मिलता है | इसके फल्लस्वरूप ज्ञानेन्द्रिय यथाथ वादी शिक्षा 
को धार प्रवाहित होती है । रूसो के प्रकृतिबाद ने शिक्षा का कद्र 
बालक को स्वीकार किया, ओर समाज की अवहेलना की। 
लेकिन यह सत्य है कि रूसो ने “व्यक्ति” पर एक नवीन प्रकाश 


( १४2 ) 


पर जहाँ एक ओर नाश का नृत्य होता है, वहीं दुसरी ओर, 
निर्मोण के अंकुर भी फूटने लगते हैं। रोमी समात्र के पतन के 
बीच जिस प्रकार ईसाई शिक्षा का विकास हुआ, उससे यही शिद्ध 
होता है। लेकिन इतिहास तो उत्थान और पतन की लहरों से 
खेलता है। व्यक्ति और समाज, बुद्धि और भुक़नना, आदि को 
लेकर अनेक समस्‍यायें उपस्थित हो जाती हैं। कभी व्यक्तिवाद 
इतना प्रबल्ल हो उठता है कि जन सामान्य अवहेलित होकर पड़ा 
रहता है और कभी समाज इतना शक्तिशाली हो जाता है कि 
व्यक्ति की सत्ता के चिन्ह ही मिट जाते हैं। दोनों दशायें प्रगति 
की दृष्टि से अवांछुनीय हैं । इस ग्रन्थ के अध्ययन में आपको इस 
कथन का सत्य द्खिई पड़ेगा। इसी प्रकार जब केवल्न बुद्धि की 
कठोरता की वृद्धि होती है तो जीवन में भावना का रस सूख 
जाता है। ऐसा होना भी ठीक नहीं है। मध्यकालीन पश्चिमी 
शिक्षा में मठवाद का विकास किस प्रकार हुआ ओर फिर विद्वदू- 
वाद किस रूप में आया; आदि का अध्ययन बुद्धि और भावना के 
संघष पर समुचित प्रकाश डालता है । 

समाज के आर्थिक ढाँचे का भी शिक्षा पर प्रभाव पड़ता है। 
इसे हम पश्चिमी शिक्षा के इतिहास के प्रत्येक काल में देख सकते 
हैं। लेकिन इस पर विशेष प्रकाश “गिल्ड” के संगठन के समय 
पड़ता है। यहीं से आर्थिक और धार्मिक स्वार्थों का संघर्ष आरंभ 
होता है | वैज्ञानिक युग के उदय होते ही आर्थिक पक्ष की विजय 
होतो है ओर पश्चिमी शिक्षा में प्रकृति” और “यथाथ” को क्रेंद्रिय 
स्थान मिलता है | इसके फलस्वरूप ज्ञानेन्द्रिय यथाथ बादी शिक्षा 
को धार प्रवाहित होती है । रूसो के प्रकरतिवाद ने शिक्षा का कंद्र 
बालक को स्वीकार किया, ओर समाज की अवहेलना की। 
लेकिन यह सत्य है कि रूसो ने व्यक्ति” पर एक नवीन प्रकाश 
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ड्राला जिसके फलस्वरूप शिक्षा का मनोवैज्ञानिक विकास संभव हो 
सका । वास्तव में पश्चिम को आधुनिक शिक्षा का विकास यहीं से 
अहंभ होता है | अट्टारहवीं सदी के मध्य से लेकर आजतक शिक्षा 
में जितनी ग्रवृत्तियाँ उत्पन्न हुई हैं, उनमें विकास का एक क्रम 
दिखाई पड़ता हे! शिक्षा की मनोवैज्ञानिक, वेज्ञानिक, सामाजिक, 
सर्माहारक और सामयिक विकास के अध्ययन से इस कथन की 
प्रामाणिकता सिद्ध हो जायगी | साथ ही, इस ग्रंथ के अध्ययन से 
यह स्पष्ट होगा कि व्यक्ति ओर समाज में सामंजस्य उपस्थित करने 
में शिक्षा किस प्रकार सहायक होती है। जॉन. डिबी ने शिक्षा को 
जीवन तथा शिक्षाज्ञयय को समाज का रूप देकर लोकतंत्र की 
स्थापना पर अत्यधिक बल दिया है। मांटसोरी व्यक्ति की ज्ञाने- 
न्द्रियों ओर कर्मनिद्रयों की समुचित शिक्षा द्वारा आध्यात्मिक 
विकास चाहती है। इस प्रकार हम देखते हें कि पश्चिमी शिक्षा 
का इतिहास व्यक्ति ओर समाञ्ञ, बुद्धि ओर भावना; धर्म और 
अथ, आध्यात्मिकता ओर भीतिकता, तानाशाही और लोकतंत्र 
आदि के संघर्षों से कितना प्रभावित हुआ ओर पश्चिमी जगत के 
निर्माण में शिक्षा ने कितना योग दिया | 
प्रस्तुत मंथ के अध्ययन की उपयोगिता उप्ती समय सिद्ध होगी 
जब हमारा विश्वास ऐसे समाज के निर्माण में होगा जिसमें 
प्रत्येक व्यक्ति को समान अवसर और अधिकार प्राप्त हैं और 
व्यक्ति, स्वतन्त्रतापूषक अपना शारीरिक, मानसिक और नतिक- 
आध्यात्मिक विकास करके ऐसे काय करता है जिससे लोक का 
कल्याण होता है । इस प्रकार व्यक्ति और समाज में ऐसा सामस॑- 
जस्य स्थापित करना जिसमें सबके छिए सुख ओर शांति हो, हम 
शिक्षिकों का पुनीत कत्तठ्य है । अब इस पुस्तक के सम्बन्ध में दो 
शब्द ओर निवेदन करना हे । 
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ड्राला जिसके फलस्वरूप शिक्षा का मनोवैज्ञानिक विकास संभव हो 
सका | वास्तव में पश्चिम को आधुनिक शिक्षा का विकास यहीं से 
अहम होता है | अट्टारहवीं सदी के मध्य से लेकर आजतक शिक्षा 
में जितनी प्रवृत्तियाँ उत्पन्न हुई हैं, उनमें विकास का एक क्रम 
दिखाई पड़ता हे शिक्षा की मनोवैज्ञानिक, वेज्ञानिक, सामाजिक, 
समीहारक और सामयिक विकास के अध्ययन से इस कथन की 
प्रामाणिकता सिद्ध हो जायगी | साथ ही, इस ग्रंथ के अध्ययन से 
यह स्पष्ट होगा कि व्यक्ति ओर समाज में सामंजस्य उपस्थित करने 
में शिक्षा किस प्रकार सहायक होती है। जॉन. डिबी ने शिक्षा को 
जीवन तथा शिक्षालय को समाज का रूप देकर छोकतंत्र की 
स्थापना पर अत्यधिक बल दिया है। मांटसोरी व्यक्ति की ज्ञाने- 
न्द्रियों ओर कमन्द्रियों की समुचित शिक्षा द्वारा आध्यात्मिक 
विकास चाहती है| इस प्रकार हम देखते हैं कि पश्चिमी शिक्षा 
का इतिहास व्यक्ति ओर समाज, बुद्धि और भावना, धर्म और 
अथ, आध्यात्मिकता ओर भीतिकता, तानाशाही और छोकतंत्र 
आदि के संघर्षों से कितना प्रभावित हुआ ओर पश्चिमी जगत के 
निर्माण में शिक्षा ने कितना योग दिया । 

प्रस्तुत मंथ के अध्ययन की उपयोगिता उप्ती समय सिद्ध होगी 
जब हमारा विश्वास ऐसे समाज के निर्माण में होगा जिसमें 
प्रत्येक व्यक्ति को समान अवसर और अधिकार प्राप्त हैं और 
व्यक्ति, स्व॒तन्त्रतापूषंक अपना शारीरिक, मानसिक और नेतिक- 
आध्यात्मिक विकास करके ऐसे काय करता है जिससे लोक का 
कल्याण होता है । इस प्रकार व्यक्ति और समाज में ऐसा साम॑- 
जस्य स्थापित करना जिसमें सबके लिए सुख ओर शांति हो, हुम 
शिक्षिकों का पुनीत कत्तग्य है। अब इस पुस्तक के सम्बन्ध में दो 
शब्द ओर निवेदन करना हे । 
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प्रस्तुत पुस्तक की रचना के समय मेरा ध्यान समाज की ओर 
विशेष रूप से रहा है. क्‍योंकि शिक्षा का इतिहास सामाजिक परि- 
स्थितियों से पूर्णतः प्रभावित होता है। इतिहास के वैज्ञानिक 
अध्ययन के लिए सामाजिक भूमिका का ज्ञान आबश्यक है | इस- 
लिए प्रत्येक अध्याय में आवश्यकतानुसार तत्हलौन समाज का 
चित्रण ओर फिर शिक्षा के उद्दय, विषय, पद्धति, सगठन का 
बरणन किया गया है । शिक्षा का जो प्रभाव समाज पर पड़ता है, 
उसका भी शिक्षा के इतिहास में महत्त्वपूर्ण स्थान है| इसलिए 
अध्यायों के अन्त में समाज पर प्रभाव” भी दिये गए हैं। इस 
प्रकार 'पश्चिसी शिक्षा का इतिहास' प्रस्तुत करने का यह नवीन 
प्रयास है | 

'शिक्षाशातत्र! की भाँति प्रस्तुत ग्रंथ भी हिंदी-संसार में प्रथम 
है| इसके पूत्र केवछ 'पाश्चात्य शिक्षा का संक्षिप्त इतिहास” प्रका- 
शित हुआ था | इस प्रकार यह ग्रंथ हिंदी साहित्य के एक बड़े 
अमाव की पूर्ति करदा है। मुझे इस काय में कहाँ तक सफलता मिली 
इसका निर्णय तो शिक्षाशाश्री ही कर सकते हैं | लेकिन यदि किसी 
विद्वान्‌ को कहीं कोई त्रुटि दिखाई दे तो मेरा ध्यान उस ओर 
आकर्षित करने की कपा करें जिससे कि पुस्तक में आवश्यक संशो- 
धन किया जा सके | 

पुस्तक में प्रयुक्त नामों के उच्चारण के सम्बन्ध में भी निवेदन 
करना चाहता हूँ। पश्चिमी नामों के ठीक उच्चारण हिंदी में निश्चित 
न होने के कारण मैंने अपने ढंग से उनके उच्चारण किये हैं । बहुत 
संमव हे कि मेरे उच्चारण वास्तविक से कुछ भिन्न हों। इसलिए 
मैंने यथास्थान अँंगरेजी में नाम भी दे दिये हैं जिससे उच्चारण 
सम्बन्धी गलती” में सुधार किया जा सके | 

इस श्रंथ की रचना में मुझे! उन सभी विद्वानों और लेखकों की 
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प्रस्तुत पुस्तक की रचना के समय मेरा ध्यान समाज की ओर 
विशेष रूप से रहा है. क्‍योंकि शिक्षा का इतिहास सामाजिक परि- 
स्थितियों से पूर्णतः प्रभावित होता है। इतिहास के वैज्ञानिक 
अध्ययन के लिए सामाजिक भूमिका का ज्ञान आबश्यक है | इस- 
लिए प्रत्येक अध्याय में आवश्यकतानुसार तत्हलौन समाज का 
चित्रण ओर फिर शिक्षा के उद्दय, विषय, पद्धति, सगठन का 
बरणन किया गया है । शिक्षा का जो प्रभाव समाज पर पड़ता है, 
उसका भी शिक्षा के इतिहास में महत्त्वपूर्ण स्थान है| इसलिए 
अध्यायों के अन्त में समाज पर प्रभाव” भी दिये गए हैं। इस 
प्रकार 'पश्चिसी शिक्षा का इतिहास' प्रस्तुत करने का यह नवीन 
प्रयास है | 

'शिक्षाशातत्र! की भाँति प्रस्तुत ग्रंथ भी हिंदी-संसार में प्रथम 
है| इसके पूत्र केवछ 'पाश्चात्य शिक्षा का संक्षिप्त इतिहास” प्रका- 
शित हुआ था | इस प्रकार यह ग्रंथ हिंदी साहित्य के एक बड़े 
अमाव की पूर्ति करदा है। मुझे इस काय में कहाँ तक सफलता मिली 
इसका निर्णय तो शिक्षाशाश्री ही कर सकते हैं | लेकिन यदि किसी 
विद्वान्‌ को कहीं कोई त्रुटि दिखाई दे तो मेरा ध्यान उस ओर 
आकर्षित करने की कपा करें जिससे कि पुस्तक में आवश्यक संशो- 
धन किया जा सके | 

पुस्तक में प्रयुक्त नामों के उच्चारण के सम्बन्ध में भी निवेदन 
करना चाहता हूँ। पश्चिमी नामों के ठीक उच्चारण हिंदी में निश्चित 
न होने के कारण मैंने अपने ढंग से उनके उच्चारण किये हैं । बहुत 
संमव हे कि मेरे उच्चारण वास्तविक से कुछ भिन्न हों। इसलिए 
मैंने यथास्थान अँंगरेजी में नाम भी दे दिये हैं जिससे उच्चारण 
सम्बन्धी गलती” में सुधार किया जा सके | 

इस श्रंथ की रचना में मुझे! उन सभी विद्वानों और लेखकों की 


( ६ ) 
रचनाओं से सहायता मिली है जिन्होंने पश्चिमी शिक्षा के इति- 
हास' पर प्रकाश डाला है। अतः में उनके प्रति अपनी ऋृतज्ञता 
प्रकट करता हूँ। पुस्तक के प्रकाशक श्री नंदकिशोर एंड ब्रद्स का 
भी में आभारी हूँ क्योंकि हिंदी में शिक्षा-साहित्य की वृद्धि के लिए 
वेन्सदा तत्पर रहले हैं । 
--सीताराम जायसवाल 


( ६ ) 
रचनाओं से सहायता मिली है जिन्होंने पश्चिमी शिक्षा के इति- 
हास' पर प्रकाश डाला है। अतः में उनके प्रति अपनी ऋृतज्ञता 
प्रकट करता हूँ। पुस्तक के प्रकाशक श्री नंदकिशोर एंड ब्रद्स का 
भी में आभारी हूँ क्योंकि हिंदी में शिक्षा-साहित्य की वृद्धि के लिए 
वेन्सदा तत्पर रहले हैं । 
--सीताराम जायसवाल 
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मिश्री सम्यता की देन--मिश्र की सभ्यता का विकास-- 
खेती और सिंचाई--अवकाश से विकास--घधार्मिक 
विश्वास«»शिक्षा का स्वरूप “शिक्षा का उ्ं श्य--शिक्षा के 
विषय--शिक्षा की पद्धति और संगठन । 


, मेसोपोटामिया १४-१९ 


दजला और फरात का प्रदेश--छुमेरी लोग --अक्कादी 
लोग--दृम्मुरबी की देन**भश्रतीरी लोग--काल्दी ल्लोग--- 
शिक्षा और संस्कृति | 


« यहूदी ओर उनकी शिक्षा २०-२९ 


यहूदी जाति--मिश्न में यहूदी--यहूदियों पर विपत्ति- " 
मोजेज--मोजेज की शिक्षा--शिक्षा का स्वरूप--शिक्षा का 


, उद्द श्यन्नशिक्षा में ब्यावशरिकता--माता-पिता द्वारा शिक्षा 


“-अनिवाय शिक्षा-शिक्षा के विषय--शिक्षण पद्धतिन-- 
यहूदियों की उच्च शिक्षा--समाज पर प्रभाव | 


» यूनानी शिक्षा : सांस्कृतिक भूमिका ३०-४० 


देलेनी लोग--हेलेनियों का थूनान में प्रवेश--यूनानी 


विषय-लूची 


विषय कर पूछ . 

. आदिम शिक्षा १-६ 
सभ्यता और संस्कृति>सभ्यता का उदय--गुफाश्रों 

के चित्र-पारिवारिक जीवन--अ्रादिम शिक्षा के उद्द श्य--- 

अ।दिम शिक्षा का प्रभाव | 

, प्राचीन मिश्र और शिक्षा ७-४ 
मिश्री सम्यता की देन--मिश्र की सभ्यता का विकास-- 

खेती और सिंचाई--अवकाश से विकास--धार्मिक 

विश्वास--शिक्षा का स्वरूप --शिक्षा का उद्दे श्य--शिक्षा के 

विषय--शिक्षा की पद्धति श्रौर संगठन । 

, मेसोपोटामिया १५-१९ 
दजला और फरात का प्रदेश--पुमेरी लोग --अक्कादी 

लोग--ह म्मुरवी की देन-*अश्रपीरी लोग--काल्दी ल्लोग-- 

शिक्षा और संस्कृति । 

. यहूदी ओर उनकी शिक्षा २०-२९ 
यहूदी जाति--मिश्र में यहूदी--यहूदियों पर विपति- 

मोजेज--मोजेज की शिक्षा--शिक्षा का स्वरूप--शिक्षा का 

 उद्द श्यल्-शिक्षा में ब्यावशरिकता--माता-पिता द्वारा शिक्षा 

--अनिवाय शिक्षा--शिक्षा के विषय--शिक्षण पद्धतिन--- 

यहूदियों की उच्च शिक्षा--समाज पर प्रभाव | हि 


» यूनानी शिक्षा : सांल्कृतिक भूमिका ३०-४० 
देलेनी लोग--दैलेनियों का थूनान में प्रवेश--यूनानी 


( ख॑ ) 
विषय पृष्ठ 
नगर-सब्य--यूनानी जनतंत्र-यूनान के नगर«-एयेर्स का 


'शहत्व--सामाजिक जीवन--दास-प्रथा--दासों की (दर्शा--- 
यूनानी साद्गी--दास-शिक्षक--स्पार्ट श्रौर एयेन्स | 
३. यूनानी शिक्षे। का स्वरूप ४१-४९ 

प्रगतिशीलता--व्यक्ति और समाज में संतुलन-+- 

व्यक्तित्व का विकाच*-नैतिकता--जिज्ञासा और उत्सुकता-- 

सौंदर्य की उपायना-थूनानी शिक्षा का सार-यूनानी 

शिक्षा की चुटियाँ-*दास-प्रथा--नारी की अवहेलना-- समाज 

के प्रति उदासीनता--वाक्‌-चातुय्य की प्रधानता«श्ाध्या- 

त्मिक अभाव | 


७. यूनानी शिक्षा का होमर-युग ४०-४४ 
होमर युग“होमर के महाकाव्य>-नमहाकाव्य का शिक्षा 
में स्वान--होमर युगीन शिक्षा--होमर के आद्शों का प्रभाव; 
कमंशीलता--निर्यय शक्ति का विकास--होमर युगीन शिक्षा 
का समौज पर प्रभाव | 


८ यूसानी शिक्षा का प्राचीनकाल : स्पार्दी शिक्षा ४६-६९ 

प्राचीन यूनानी शिक्षा>शिक्षा में नागरिकता-- 

अ्भिजात वग का प्रभाव--सपार्टी समाज--स्पार्टी ग्रार्थिक 

“ व्यवस्थानन्य्पार्टी शिनज्ञा का उद्दश्य--स्पार्टी शिक्षा का. 

संगठन ; जन्म से खात वर्ष तकननअञआाठ वर्ष से बारह . 

वर्ष तक--तेरह वर्ष से अठारह वर्ष तक««अभ्रठारह वर्ष 

के बाद-वृद्धों का शिक्षण काय--शिक्षा के पिषय--- 

नैतिक-शिक्षा--नारी-शिक्षा--स्पार्टी शिक्षा में तरटियाँ | 


( ख्र॑) 


विषय पृष्ठ 


नगर-सब्य--यूनानी जनतंत्र-यूनान के नगर«-एयेर्प का 
'शहत््व--सामाजिक जीवन--दास-प्रथा--दासों की (द्शा--- 
यूनानी साद्गी--दास-शिक्षक--स्पार्ट श्रौर एथेन्स | 


कि बर 
३. यूनानी शिक्षा का खरूप ४९-४९ 
प्रगतिशीलता--व्यक्ति और समाज में संतुलन-+« 

व्यक्तित्व का विकास>-नैतिकता--जिज्ञासा और उत्सुकता-- 
सौंदय की उपासना“ थूनानी शिक्षा का सार-यूनानी 
शिक्षा की चुटियाँ-*दास-प्रथा--नारी की अवहेलना-- समाज 
के प्रति उदासीनता-वाक्‌-चातु॒थ्य की प्रधानता«श्राध्या- 
त्मिक अभाव | 


७. यूनानी शिक्षा का द्योमर-युग ४०-५४ 
होमर युग--होमर के महाकाव्य-ल्भह्काब्य का शिक्षा 
में स्वान--होमर युगीन शिक्षा--होमर के आ्राद्शों का प्रभाव; 
कमंशीलता--निर्यंय-शक्ति का विकास--दोोमर युगीन शिक्षा 
का समौज पर प्रभाव | 


८ यूसानी शिक्षा का प्राचीनकाल् : पार्टी शिक्षा ४६-३९ 

प्राचीन यूनानी शिक्षा>शिक्षा में मागरिकता-- 

अ्रभिजात वर्ग का प्रभाव--स्पार्टी समाज--स्पार्ट झार्थिक 

" व्यवस्थानन्य्पार्टी शिन्षा का उद्दश्य--सत्पार्टी शिक्षा का. 

संगठन ; जन्म से सात वर्ष तक-्ञ्राठ वर्ष से बारह , 

वर्ष तक--तेरह वर्ष से अठारह वर्ष तक*“श्रठारह वर्ष 

के बाद--वृद्धों का शिक्षण कायय--शिक्षा के विषय--- 

नैतिक-शिक्षा-नारी-शिक्षा--स्पार्दी शिक्षा में तरटियाँ | 


९, एथेन्श्र की शिक्षा 


१०. 


११, सुकरात ओर उसकी शिक्षा 


२.. प्लेटो भौर उसकी शिक्षा 


विष 


एथेन्स का. महत्त्व -महात्मा सोलन का काय--शिक्षां 
का संगठन--बाल्नक के प्रथम सात वर्ष--आठे से सोलह 
वर्ष तक*»सत्रह से ग्रठारह वर्ष तक--अठारह थे के बादु-- 
सैनिक दक्षता की तैयारी--एथेन्स की शिक्षा के - उद्देश्य» 
एथेन्स की शिक्षा फे विषय--एथेन्स कौ शिक्षण-पद्धति--- 
समाज पर प्रभाव | 


पूष्ठी 


(४०६० 


नवीन यूनात्री शिक्षा ८२-९२ 


नवीन यूनान ; पे्‌रीक्लीज युग-पेरीक्लीज के अ्रनु 
सार नवीन यूनान-जवीन यूनान का मनुष्य-यूनान का' 
शिक्षालय एथेस्व--रा ननीतिक परिस्थितियाँ--सामाजिक 
परिस्थितियाँ-- सांस्कृतिक जीवन--सोफिस्ट शिक्षक--सोफिस्ट 
शिक्षा का उद्देश्य--सोफिस्ट शिक्षा के विषय--पोफिस्ट 
शिक्षा का संगठन-सैनिक शिक्षा का पतन--समाज पर 
प्रभाव । द द 


, सुकरात का प्रारम्भिक जीवन--छुकरात का रूप-गुण-- 


ऐतिहासिक भूमिका--सुकराती शिक्षा का उद्द श्य--सुकराती 


शिक्षा के विषय--सुकराती पद्धति--पम्राज पर प्रभाव | 


प्लैटो का परिचय *>प्लैटो में परिवर्तन--प्छेटो को 
अभमण--एथेन्स में पुनरागमन--प्लेटों का 'रिपब्जिक! 
प्लेटो के राभनीतिक विचार--अदश समाज “यूटोपिया! का 
व्यक्ति-ब्यक्ति का मनोविज्ञान-प्लेटो की शिक्षा के 
उद्द श्य--सुकराती उद्देश्य से तुलना--शिक्षा के विषय-- 


९३-१० ६ 


१०२--१६१८ 


५. एथेन्श को शिक्षा 


१०. 


११, सुकरात ओर उसकी शिक्षा 


२.. प्लेटो भौर उसकी शिंक्षा 


विष 


एथेन्स का. महत््व-महात्मा सोलन का काय--शिक्षा 
का संगठन--बाल्क के प्रथम सात वर्ष--आ5 से सोलह 
वर्ष तक--सत्नह से श्रठारह वर्ष तक--श्रठारह पे के ब[दू-« 
सैनिक दक्षता की पैयारी--एथेन्स की शिक्षा के - उद्देश्य» 
एथेन्स की शिक्षा फे विषय--एथेन्स कौ शिक्षण-पद्धति--- 
समाज पर प्रभाव | 


पूष्ठी 


७०-२१ 


नवीन यूनानी शिक्षा “ ८२-९२ 


नवीन यूनान : पेरीक्लीज युग-पेरीक्ज्ीजु के अनु 
सार नवीन यूनान--जवीन थूनान का मनुष्य--यूनान का 
शिक्षालय एथेन्च--रा जनीतिक परिस्थितियाँ--सामाजिक 


_परिस्थितियाँ-- सांस्कृतिक जीवन--सोफिस्ट शिक्षक--सोफिस्ट 


शिक्षा का उद्देश्य--सोफिस्‍््ट शिक्षा के विषय--छोफिस्ट 
शिक्षा का संगठन--सैनिक शिक्षा का पतन--समाज पर 
प्रभाव । 


- छुकरात का प्रारम्भिक जीवन«--छुकरात का रूप-गुण-- 
ऐतिहासिक भूमिका--सुकराती शिक्षा का उद्द श्य--सुकराती 
शिक्षा के विषय--सुकराती पद्धति-समाज पर प्रभाव | 


प्लेटो का परिचय *प्लैटो में परिवर्तन--प्छेटो को 
भ्रमण--श्थेन्त में पुनरागमन--प्लेटो का 'रिपब्जिक! 
प्छेटो के राजनीतिक विचार--श्रादश समाज “यूटोपिया? का 
व्यक्ति-ब्यक्ति का मनोविज्ञान-प्लेटो की शिक्षा के 
उद्दं श्य--न्सुकराती उद्देश्य से तुलना--शिक्षा के विषय-- 


९३-१० १ 


०३--१६१८ 


€ थे ) 
विषय पृष्ठ 
शिक्षा-संगठन और पद्ंति--परथम दस वध में व्यायाम-- 
'कित्वा में स्वतंत्रता-युवकों की शिक्षा*_-दशन का अध्ययन- 
शिक्षासंगठन" का सारांश सत्री-शिक्षा>समाज पर प्रभाव 
. प्छैटो की नुडियाँ | 
१३, अरस्तू भोर उसकी शिक्ष। ११९-१३१ 
अरस्तू का परिचय-“«प्लेटो से सम्पफ--सिकंदर का 
शिक्षक--भरस्तू के दाशनिक विचार«““अररस्तू भौर प्लैटो 
की तुलना--अरस्तू और आनन्द>-»मध्यम मा्ग--सम्यक्‌ 
कार्य का मह्त्व--अश्ररस्तू का आदर्श व्यक्ति--अरस्तू की 
शिक्षा का उद्द श्य०-शिक्षा का संगठन*»शिक्षा के विषय-- 
शिक्षा की पद्धतिल्‍-«समाज पर प्रभाव । 
१४. अरस्तू के बाद यूनानी शिक्षा १३२-१३५९ 
._ अरस्तू का अंत--पावलौकिक युग --शिक्षा-संस्थायें--- 
भाषा की शिक्षा और भाषण-कला--दाशनिक विद्यालय--- 
अरस्तू का वियालय««विद्यालयों की प्रगति--विश्वविद्यालयों 
की स्थापना--यूनानी शिक्षा का अंत | 
१४. रोमी शिक्षा : सांस्कृतिक भूमिका १४०-१४० 
. ऐतिहासिक प्ृष्ठभूमि--एट्रस्कन लोगं--लेटिन लोग- 

* रोमी साम्राज्य का विस्तार>-सामाजिक जीवन--बेकारी और 
बीमारी--रोमी समाज के सेवक-नारीबों का कानून--बाइरी. 
उन्नति, भीतरी अवनति--रोम की घामिक भूमिका--यूनानी 
प्रभाव । 

११. रोमी-शिक्षा का स्वरूप १५१-१४५७ 
व्यावह् रिक बुद्धि--उचित अ्रनुमान--कार्य के भ्रति भड़ा- 
भाव““अधिकार और कत्तंब्य--निश्चित कत्तंब्यों की शिक्षा--- 


€ थे » 
विषय पृष्ठ 
शिक्षा-संगठन और पद्धंति--प्रथम दस वर्ष में व्यायाम-- 
' किद्यां में स्वतंत्रता--युवकों की शिक्षा*>दर्शान का अध्ययन- 
शिक्षा-संगठन का सारांशनन्‍स्‍त्री-शिक्षा> समाज पर प्रभाव" 
. प्छैटो की नुडियाँ | 
१३, अरस्तू भोर उसकी शिक्ष। ११९-१३१ 
अरस्तू का परिचय-प्लेटो से सम्पफ--सिकंदर का 
शिक्षक--अरस्तू के दाशनिक विचार«-अ्ररस्तू भौर प्छैटो 
की तुलेना--भरर्त्‌ू और आनन्दब्न्मध्यम मार्ग--सम्यक्‌ 
कार्य का मध्त्व--अश्ररस्तू का आदश व्यक्ति--अरस्तू की 
शिक्षा का उद्द श्य«-शिक्षा का संगठन*»शिक्षा के विषय-- 
शिक्षा की पद्धतिल्‍-समाज पर प्रभाव । 
१४. अरस्तू के बाद यूनानी शिक्षा १३२-१३५९ 
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की अभिरुचि--विश्वविद्याल्यों का उदय--यूनिवर्सिटी जु का संगठन--- 
सलेनों चिकित्सा विद्यालय--ने पुद्स विश्वविद्याउय--रोम विश्वविद्या- 
लय--बोलाना विश्वविद्यालय--पेरिस विश्वविद्यालय --अग्य विश्वविद्या- 
लय-शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा 
का संगठन--विश्वविद्यालयों के लिए सुविधाएँ---समाज पर प्रभाव । 
८ शोौय-शिक्षा टी 5७७ हे ७9७०-२७ 
सामाजिक भूमिका--सार्मती सशाज--श्ोर्य का स्वरूप--- 
शोय-शिक्षा का उद्देय--शिक्षा का संगठन--श्षिक्षा के विपये--- 
शिक्षा की पद्धति--समाज पर प्रभाव | 
९. मध्ययुगीन शिक्षा के अन्य रूप **' ***. ७८-८९ 
सामाजिक भूमिका--वाणिज्य-व्यवस।|य का विकास--नये 
नगरों का निर्माण --गिल्ड का संगठन--व्यावसायिक शिक्षा--शिक्षा 
का उद्देदय--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा का संग- 


पी, 


पद्धति--समाज पर प्रभाव--जान दि स्कॉट ' और रबनत मॉरस 
का कार्य । 
७५. मुसल्मि शिज्ञा का आरदुभोव *** ***. ५१-४४ 
इस््जए घर्म-- इस्छाम पर यूनानी प्रभाव-- मूर-शिक्षा का 
महत्व--मूर-शिक्षा का प्रभाव | 
६. शिक्षा में विद्वद्वाद-- हक "०. ए०-०७ 
विद्वदवाद का विकास--विद्वदूबाद की परिभाषा--विद्ग॒द्वाद 
का उद्देश्य--विद्वद्वादी शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा के विषय-- 
शिक्षा की पद्धति--शिक्षा का संगठन--समांज पर प्रमाव-- 
दाशनिक प्रभाव--मनरो की आलोचना | 
७. विश्वविद्यालयों की शिक्षा. **' ४... ५५-६९ 
द सामाजिक भूमिका--नागरिक खतंत्रता--शिक्षा में जनता 
की अभिरुषि--विश्वविद्यालयों का उदय--यूनिवर्सिटी जु का संगठन--- 
सलेनों चिकित्सा विद्यालय--ने पुस्स विश्वविद्याउय--रोम विश्वविद्या- 
लय--बोछाना विश्वविद्यालय--पेरिस विश्वविद्यालय --अम्य विश्वविद्या- 
लय --शिक्षा का उद्देय--शिक्षा के विधय--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा 
का संगठन--विश्वविद्याल्यों के लिए सुविधाएँ--समाज पर प्रभाव | 
८ शोय-शिक्षा ध्् गा मे 9७८०-२७ 
सामाजिक भूमिका--सार्मती सशाज--शोर्य का स्वरूप--- 
शोय-शिक्षा का उद्देशय--शिक्षा का संगठन--शिक्षा के विपय--- 
शिक्षा की पद्धति---समाज पर प्रभाव | 
९. मध्ययुगीन शिक्षा के अन्य रूप **' ***. ७८-८९ 
सामाजिक भूमिका--वाणिज्य-व्यवस।य का विकास--नये 
नगरों का निर्माण -गिल्ड का संगठन--व्यावसायिक शिक्षा--शिक्षा 
का उद्देशय--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा का संग- 


| 
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ठन*-- गिल्ड स्कूलों का संगठन---बरेर स्कूलों की स्थापना--शिक्षको 
के स्कूल--चेंटरी स्कृछों का उदय--समाज पर प्रमाव-_.्ु ी 
आशिक व्यवस्था । 
१०. पुनरुत्थान काल है, 9१५ » ९०-९६ 
नयी चेतना--छोकजीवन का महत्त्व--वीद्धिक जागरण-- 
अतीत में अभिरुचि--इृटैडियन पुनरुत्थान--पुनरुत्थान का 
महत्व--धर्म पर प्रभाव--नैतिकता का स्तर--घुनरुत्थान की देन--- 
पुनरुत्थानकाछीन शिक्षा । 
११. मानवतावादी शिक्षा *«* "**.. ९७-.१०७ 
मानवतावाद--मानवतावाद का प्रसार--पेद्राके के विष्वार-- 
पेद्राक का प्रभाव--यूनानी साहित्य का अध्ययन--इटली में मानवता- 
न्ादी शिक्षा: उद्देश्--शिक्षा का संगटन--मानतुआ का कोर्ट 
स्कूल--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--समाज पर प्रमाव । 
१०, उत्तरीय सानवतावादी शिक्षा **' **" १०६-११७ 
शिक्षा के उद्देश्य--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--- 
शिक्षा का संगठन : फ्रांस में-जर्मनी मे :जिमनाजियम का संगठन--- 
इंगलेंड में : श्रोसन और छिनाक्र ; इर्समस, चेक तथा सेस्कम ; 
राज्य की सहानुभूति --मानवतावादी शिक्षा का प्रभाव--नियमवाद 
का उदय--पब्लिक स्कूल--उत्तरी अमेरिका में“-समाज पर प्रभाव । 
४३. शिक्षक वरजीरियस सा *** १४८-१२७ 
वरजीरियस---उसका गअंथ---वरजीरियस का शिक्षा-सिद्धांत--- 
शिक्षा के आवश्यक अंग--अशिक्षा के विघय--शिक्षा की पद्धति--- 
धारित्रिक विकास--शारीरिक विकास--बरजीरियस की विशेषता । 
५४, डेसीडिरियस इरसमस ६2 '*" १२६-११५ 
पारम्मिक जीवन--मानवताबाद की ओर--श्स्समस के 
ग्रंथ---विचारधारा--शिक्षा का उर्देश्य--शिक्षा की पद्धति--प्रारम्मिक 
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ठन*-गिल्ड स्कूछों का संगठन---बरेर स्कूलों की स्थापना--शिक्षको 
के स्कूल--चेंटरी स्कूछों का उदय--समाज पर प्रभाव-_द्धुयी 
आशिक व्यवस्था | 
१०, पुनरुत्थान काल हे हल ९०-९६ 
नयी चेतना--छोकजीवन का महत्त्व--दीद्धिक जागर"-- 
अतीत में अभिशवि--इटैलियन पुनरुत्थान--पुनरुत्थान का 
महत्व--धर्म पर प्रभाव--नैतिकता का स्तर--पुनरुत्थान की देन--- 
पुनरुत्थानकालीन शिक्षा । 
११. मानवतावादी शिक्षा *०* "*.. ९७--१०७ 
मानवतावाद--मानवतावाद का प्रसार--पेढ़ाक्क के विष्वार-- 
पेद्ाक॑ का प्रभाव--यूनानी साहित्य का अध्ययन--इट्ली में मानवता- 
बादी शिक्षा; उद्देश्व--शिक्षा का संगठन--मानतुआ का कोर 
स्कूल--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्वति--समाज पर प्रभाव । 
१०, उत्तरीय सानवतावादी शिक्षा **' *** १०६-११७ 
शिक्षा के उद्देश--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--- 
शिक्षा का संगठन : फ्रांस में-जमनी में :जिमनाजियम का संगठन--- 
इंगलेंड में : श्रोसन और छिनाक्र ; इरसमस, चेक तथा सेस्कम ; 
राज्य की सहानुभूति--मानवतावादी शिक्षा का प्रभाव--नियमवाद 
का उदय--पब्लिक स्कूल--उत्तरी अमेरिका में--समाज पर प्रभाव । 
४३. शिक्षक वरजीरियस गे *** १४८-६१२७ 
वरजीरियस---उसका ग्रंथ---वरजीरियस का शिक्षा-सिद्धांत-- 
शिक्षा के आवश्यक अंग--शिक्षा के विघय--शिक्षा की पद्धति--- 
चारित्रिक विकास--शारीरिक विकास--बरजीरियस की विशेषता । 
५४. डेसीडिरियस इरसमस शगह '"" १२६-११५ 
प्रारम्भिक जीवन--मानवताबाद की ओर--इर्समस के 
ग्रंथ---विध्वारधारा--शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा की पद्धति--प्रारम्मिक 
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शिक्षा--भाषा-व्याकराा की शिक्षा--शिक्षा' के विषय--शिक्षा का 
संगठन--समाज पर प्रभाव | 
१५. छुप्रारकाढीन शिक्षा की भूमिका *** १३६-१४० 
सुधारकाल की भूमिका--उत्तरी यूरोप ओर सुधारवाद-- 
मुद्रण-यंत्र को छाविष्कार--राष्ट्रीयता ओर राद्ट्र भापा---मार्टिन छूथर-- 
प्रोटेस्टेन्ट मत का विकास | 


१६. प्रोटेस्टेन्ट शिक्षा पड “** १४१-९०७ 
शिक्षा का उदहँश्य--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--- 
शिक्षा का संगठन---समाज पर प्रभाव--प्रोटेस्ट्रेंट शिक्षा का विकास-- 
जमनी में विद्यालयों का संगठन---आमीण विद्यालयों की स्थापना--- 
मेठखथान का कार्य--हदेष्यों द्वारा अध्यापन--पत्र-व्यवहार द्वारा 
संगठन---एस्लत्रन योजना--मानवताबाद और प्रोटेस्टेंट मत्त में 
सामंजस्थ--नियमवाद का उदय--जिवग्ली और उसकी शिक्षा-- 
कालविन और उसकी शिक्षा--यझ्िक्षा का उद्देशव--शिक्षा संगठन 
और विषय--शिक्षा की पद्धति--समाज पर प्रभाव--जान नाक्स 
और उसकी शिक्षा--प्रोंटेस्टेंट शिक्षा का पतन | 
१७, केथलिक शिक्षा धर हा १०५८-१६८ 
सोसायटी ऑफ जीसस--संगठन ओऔर संचालन--आड्र 
आफ स्टडीज--शिक्षा का उद्देश्य---शिक्षा के विधय ओर संगठन--- 
शिक्षा की पद्धति---समाज पर प्रभाव--क्रिश्चियन ब्रदस की शिक्षा--- 
अध्यापकों की दीक्षा -शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा के विधय--शिक्षा 
का संगठन--शिक्षा की पद्धति--समाज पर प्रभाव; सुधारकाछरू का 
शिक्षा पर प्रभाव | 
१८, यथाथेवादी शिक्षा पर कम १६०९-१७६ 
यथार्थ की प्रवृत्ति--यथार्थवाद और शिक्षा--यथार्थत्रदी 
शिक्षा--मानवतावादी यथाथवाद--समाजिक यथार्थवाद--झ्ञने- 
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शिक्षा--भाषा-व्याकरा की शिक्षा--शिक्षा' के विषपय--झिक्षा का 
संगठन--समाज पर प्रभाव । 
कै प पर ४५० 
१५, छुत्रारकाढीन शिक्षा की भूमिका १३६-१४० 
सुधारकाछ की भूमिका--उत्तरी यूरोप ओर सुधारवाद-- 
मुद्रण-यंत्र को छाविष्कार--राष्ट्रीयता ओर राट्ू मापा---मार्टिन छूथर-- 
प्रोटेस्टेन्ट मत का विकास | 


१६, प्रोटेस्टेन्ट शिक्षा का “** १४१-१०७ 
शिक्षा का उदंश्य--शिक्षा के विधष्य--शिक्षा की पद्धति-- 
शिक्षा का संगठन--समाज पर प्रमाव---प्रोटेस्टरेंट शिक्षा का विकास--- 
जमनी में विद्यालयों का संगठडन--आमीण विद्यालयों की स्थापना--- 
मेलखथान का कार्य--दविष्यों द्वारा अध्यापन--पत्र-व्यवह्वर द्वारा 
संगठन---एस्ल्नन योजना--मानवताबाद आर प्रोटेस्टेंट मत में 
सामंजस्य--नियमवाद का उदय--जिवग्ली और उसकी शिक्षा-- 
कालविन और उसकी शिक्षा--चझिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा संगठन 
और विषय--शिक्षा की पद्धति--समाज पर प्रभाव--जान नाक्स 
और उसकी शिक्षा--य्रोटेस्टेंट शिक्षा का पतन | 
१७, केथलिक शिक्षा हे ह १५८-१६८ 
सोसायटी ऑफ जीसस--संगठन भीर संचालन--आा्डर 
आफ स्टडीज--शिक्षा का उद्देश्य---शिक्षा के विधय ओर संगठन--- 
शिक्षा की पद्धति--समाज पर प्रभाव--क्रिश्चियन वदस की शिक्षा--- 
अध्यापकों की दीक्षा -शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा के विधय--शिक्षा 
का संगठन--शिक्षा की पद्धति--समाज पर प्रभाव; सुधारकाछू का 
शिक्षा पर प्रभाव । 
१८, यथाथंवादी शिक्षा. **'* *** १६९-१७६ 
यथार्थ की प्रवृत्ति--यथार्थवाद और शिक्षा--यथा र्थतरादी 
शिक्षा--मानवतावादी यथा्थवाद--समाजिक यथार्थवाद--्ञाने- 
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ैिद्रय ( सेंस ) यैथो रथवाद--शिक्षा का उ्दे श्य--शिक्षा के विषय--- 
शिक्षा की पद्धति--शिक्षा का संगठन--स्ाज पर प्रभाव | 


१५, रेबले और मिल्टन (मानवतावादी यथार्थ के शित्षक)-- १७७-१८४ 
रैबले: प्रारम्भिक जीवन--रैबले का 'द्देश्य--रैबले की 
पद्धति--रैबले के विषय--रैबले का संगठन--रैबले का प्रभाव । 
जान मिल्टन: प्रारम्भिक जीवन--मिल्टन का उद्देइय--मिल्टन के 
विषय--मिल्टन की पद्धति--मिल्टन का शिक्षा-संगठन--मिल्टन 

का प्रभाव | 
२०, साइकेल द्‌ मानतेन (सामाजिक यथाथ्थबाद का शिक्षक) १८५-१५० 
सामाजिक-यथा थंवादी--मानतेन का उद्देश्य--मानतेन की 
पद्धति--शिक्षा के विषय--शिक्षा का संगठन--मानतेन का प्रभाव | 


२१. रिचड मुलकास्टर (झानेन्द्रिय यथाथे का शिक्षक ) १९०-१०%०५ 
वैज्ञानिक युग का प्रभाव--रिचर्ड मुलकास्टर-- मुलूकाल्टर का 
उद्देश्य “शिक्षा की पद्धति--शिक्षा के विषय--शिक्षा का संगठन--- 
समाज पर प्रभाव । 
२२, फ्रांसिस बेकन हे “**.. १९६--२०२ 
फ्रांसिस बेकन--शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा की पद्धति: 
आगमन-अणाछी--दुबल्ताएँ---शिक्षा के विषय--शिक्षा का 
संगठन--समाज पर प्रभाव । 
२३, शिक्षक राटके *** ५३४ पा २०३६-२०९ 
प्रारम्भिक काय---असफलताए---असफलता के कारण--राटके 
का उद्देश्य--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा के विपय--नशक्षा का 
संगठन--समाज पर प्रमाव । दे 
२४७. कमेनियस *** कह “९ २१०-ररर 
प्रारम्भिक जीवन--पोर्लेंड में--शिक्षा सम्बन्धी कार्य-- 


( ४ ) 


रिद्रथ ( सेंस ) यैथोर्थवाद--शिक्षा का उद्दे श्य--शिक्षा के विषय--- 
शिक्षा की पद्धति--शिक्षा का संगठन--सूगाज पर प्रभाव | 


(५, रेबले और मिल्टन (मानवतावादी यथार्थ के शित्षक)-- १७७-१८४ 
रैबले; प्रारम्भिक जीवन--रैबले का 'द्देश्य-रैबले की 
पद्धति--रैबले के विषय--रैबले का संगठन--रैबले का प्रभाव । 
जान मिल्टन: प्रारम्भिक जीवन--मिल्टन का उद्देइय--मिल्टन के 
विषय--पमिल्टन की पद्धति--मिल्टन का शिक्षा-संगठन--मिल्टन 

का प्रभाव । 


२०, माइकेल द मानतेन (सामाजिक यथार्थबाद का शिक्षक)१८५-१५० 
सामाजिक-यथा थंवादी--मानतेन का उद्देश्य--मानतेन की 
पद्धति--शिक्षा के विषय--शिक्षा का संगठडन--मानतेन का प्रभाव | 


२१. रिचड मुलकास्टर (ब्ानेन्द्रिय यथाथे का शिक्षक ) १९०-१०५ 
वैज्ञानिक युग का प्रभाव--रिचर्ड मुलकास्टर-- मुल्काल्टर का 
उद्देश्य -शिक्षा की पद्धति--शिक्षा के विधय--शिक्षा का संगठन--- 
समाज पर प्रभाव । 
२२, फ्रांसिस बेकन हक “**.. १९६-२०२ 
फ्रांसिस बेकन--शिक्षा का उद्दश्य--शिक्षा की पद्धति: 
आगमन-अणाछो--दुबंबताएँ---शिक्षा के विषय--शिक्षा का 
संगठन---समाज पर प्रभाव । 
२३, शिक्षक राटके *** शक “९... २०३-२०९ 
प्रारम्मिक कार्य--असफछ्ताएं--- असफलता के कारण--राटके 
का उद्देश्य--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा के विपय--नशक्षा का 
संगठन-- समाज पर प्रभाव । 7 
२४७. कमेनियस *** हज ***. २१०-ररर 
प्रारम्भिक जीवन--पोछेंड में--शिक्षा सम्बन्धी कार्य-- 


( ६ ) 


पाव्यपुस्तक्रें--ओट. डिडैक्टिक--विश्वज्ञान , ( पैनसोफ़िया )--. 
शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा का संगटन--शिक्षा के व्रिधय--मदर 
कछूल का पाख्यक्रम-वर्नाक्यूछर स्कूल का पाख्यक्रम--लछेटिन स्कूल 
का पाव्यक्रम«-विश्वविद्यालय का पाख्यक्रम--शथिक्षा का पद्चधति--- 
» पद्धति के नीचनीयम--समाज पर प्रभाव | 

२०, शिक्षा में अनुशासन और छॉक..._***. २२३-२१३ 
शिक्षा में अनुशासन--अनुशासन के कारण-मानसिक 
शक्तियाँ--जान छॉक--शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा का संगठन--- 

शिक्षा की पद्धति--शिक्षा के विपय--समाज पर प्रभाव | 


सलायालपदधकत्अम्क कम वलीएतकलक-प' अमर 


( $६ ) 


पाव्यपुस्तक्रें--ग्रेट.. डिडैक्टिक--विश्वश्ञान , ( पैनसोफ़िया )-- 
शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा का संगटन---शिक्षा के विषय--मदर 
हुकूल का पाव्यक्रम-वर्नाक्यूछर स्कूछ का पाव्यक्र--लैटिन स्कूल 
का पाव्यक्रम«+-विश्वविद्यालय का पाव्यक्रम--शिक्षा का पद्चति--- 

» पद्धति के नौर्चनीयम--समाज पर प्रमाव | 
२०, शिक्षा में अनुशासन ओर छॉक ““".. २२३-२३३ 


शिक्षा में अनुशासन--अनुशासन के कारण--मरानसिक 
शक्तियाँ--जान छॉक--अशिक्षा का उद्दश्य--शिक्षा का संगठन-- 


शिक्षा को पद्धति--शिक्षा के विपय--स्माजञञ पर प्रभाव | 


विषय-सूची 


१. प्राकृतिक विकास: रूसो १--४१ 
प्रकृतिवाद की भूमिका--प्रबोध और विवैकबाद--रूसो ” 
का जीवन--रूसो के अ्ंथ--एमील” का महत््व--शैशव- 
कालीन शिक्षा--बाल्यकालीन शिक्षा--किशोरकालीन शिक्षा-- 
युवाकालीन ' शिक्षा--नारी-शिक्षा का स्वरूप--एमील की 
आलोचना--रूसोी की विचारधारा : धार्मिक; राजनीतिक; 
शेज्षिक--निष्धात्मक शिक्षा--जीवन के झनुसार शिक्षा-- 
शिक्षा का केंद्र बालक--रूसो का प्रभाव--बरनाड वेसडो-- 
फिलानथोपिनम--बेसडो की देन ! 
२, , (१) मनोवैज्ञानिक विकास : पेस्तालात्सी ४२-६८ 
मनोवैज्ञानिक विकास--पेस्ताल्लात्सी का जीवन--शिक्षा 
के प्रयोग--न्यूहीफ स्कूल--लियोनाड और गरद्र ड--स्ट्ज़ 
स्कूल--व्गडोफ स्कूल--फलेनवर्ग का स्कूल--श्वर्‌ड्न 
स्कूल--शिक्षा का उद्दश्य--शिक्षा के विषय--शिक्षा की 
पद्धति--भाषा-शिक्षण, गणित-शिक्षण, सामाजिक विषय और 
विज्ञान, संगीत और धम--शिक्ञा का संगठन--पेस्ताल्लात्सी का 
प्रभाव--पेस्तालात्सी की जटियाँ । 


३. (२) मनोवैज्ञानिक विकास : हरबाट ७ ६९-- ९६ 
पेस्ताल्वात्सी की परम्परा--हरबाट का जीवन--पेस्ता- 
लात्सी से परिचय--शिक्षण विद्यालय की स्थापना--हरबा८ के 
पूर्व शिक्षा मनोविशान--हरबादई का मनोविज्ञान--पूर्वानुब्तो 
प्रत्यकज््--विचारधारा--अ्रांतरिक स्वतंत्रता--शिक्षा का उद्देश्य 


विषय-सूची 


१. प्राकृतिक विकास: रूसो १--४१ 
प्रकृतिवाद की भूमिका--प्रबोध ओर विषैकवाद--रूसो ” 
का जीवन--रूसो के अंथ--एमील” का महत्त्व--शैशव- 
कालीन शिक्षा--बाल्यकालीन शिक्षा--किशोरकालीन शिक्षा-- 
युवाकालीन ' शिक्षा--नारी-शिक्षा का स्वरूप--एमील की 
आलोचना--रूसो की विचारधारा : धामिक; राजनीतिक; 
शैत्षिक--निषेधात्मक शिक्षा--जीवन के अनुसार शिक्षा-- 
शिक्षा का केंद्र बालक--रूसो का प्रभाव--बरनाड वेसडो-- 
फिलानधोपिनम--बेसडो की देन ! 
२, .(१) मनोवेज्ञानिक विकास : पेस्तालात्सी ४२-६८ 
मनोवैज्ञानिक विकास--पेस्तालात्सी का जीवन--शिक्षा 
के प्रयोग--न्यूहौफ स्कूल--लियोनाड और गरद्र ड--स्टज़ 
स्कूल---वगडोफ स्कूल--फलेनवर्ग का स्कूत्न--इवर्‌डून 
स्कूल--शिक्षा का उदृश्य--शिक्षा के विषय--शिक्षा की 
पद्धति--भाषा-शिक्षण, गणित-शिक्षण, सामाजिक विषय और 
विज्ञान, संगीत और धम--शिक्ञा का संगठन--पेस्ताल्ात्सी का 
प्रभाव--पेस्ताल्ञात्सी की ज्टियाँ | 


३. (२) मनोवैज्ञानिक विकास : हरबाट ७ ६९--९६ 
पेस्तात्वात्सी की परम्परा--हरबा" का जीवन--पेस्ता- 
लात्सी से परिचय--शिक्षण विद्यालय की स्थापना--हस्बराठ के 
पूव शिक्षा मनोविज्ञान--हरबाट का मनोविज्ञान--पूर्वाचिवर्तो 
प्रत्यक्च--विचारधारा--अआआरांतरिक स्वतंत्रता--शिक्षा का उद्दश्य 


( ३ ) 


--( १ ) अनुशिक्षा और शिक्षा ( २) अनुभव ओर सामा- 
जिक जीवन ( ३ ) रुचि के ६ रूप--शिक्षा के विषय--शिक्षा 
हे समनन्‍्वय--सांस्कृतिक थुग-सिद्धांत--हरबा" का विचार- 
चक्र--शिक्षा*की पद्धति--हरबाट के पाँच सोपान : अस्तावना, 
निरीक्षण या चअूलपाठ, स्पष्टीकरण, नियमीकरण, अमभ्यास-> 
शिक्षा का संगठन--हरबाट का प्रभाव | 


, (३) मनोवेज्ञानिक विकास : फ्रोयबेल « ९७--१ २८ 
फ्रोययेल, का जीवन--विश्वविद्यालय में--अध्यापन 
कार्य--पेस्ताल्ञात्सी के साथ--कीलहाऊ स्कूल--ल्लेकेन वर्ग 
स्कूल--किंडरगार्टन पर रोक--विचारधारा--स्वर्गीय एकता-- 
“विकास” का सिद्धांत--शिक्षा का उद्देश्य--शिक्षा के विषय--- 
शिक्षा की पद्ति--आत्म-क्रिया--शिक्षा का संगठन--सामा- 
जिक जीवन--किंडरगाग्न--मातृखेल और शिशुगीत-- 
उपहार--व्यापार--किंडरगारटन की श्राल्नोचना--फ्रोयबेल का 
प्रभाव | 
पेस्तालात्सी, हुरबाट और फ्रोयबेल १२९--१ ३४ 
रूसो का प्रमाव--शिक्षा का उद्दश्य--शिक्षा के 
विषय--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा का संगठन->ठामसन का 
विचार ; पेल्तालात्सी--हरबाट--फ्रोयबेल | 
, वज्ञानिक विकास : स्पेंसर १३६--१४६ 
उन्नीसवीं सदी का उत्तराइ---यूरोपीय संस्कृति का नवीन 
रूप--शिक्षा का वैज्ञानिक विकास--हरबट स्पेंसर--पत्रकारिता-- 
स्पेसर के ग्रंथ--उपयोगी ज्ञान-प्रत्यक्ष आत्मरक्षा-परोक्ष 
आत्मरक्षा--संतान सम्बन्धी कार्य--सामाजिक तथा राजनीतिक 
का्य--अवकाश के कार्य--विज्ञान द्वारा अ्रतुशासन--शिक्षा 


3] 


( है 9) 


का दृद्देश्य--शिक्षा के विषय--शिक्षा की पद्धति--शिक्षा का 
संगठन--स्पेंसर का प्रभाव--हकक्‍्सले ओर इलियट--पाज्यक्रम 
म॑ विज्ञान | 


सामाजिक विकास _. १४७४-७२ 
समाजशाखीय रूप--मनोवैज्ञानिक तथा वैज्ञानिक विकास 

से सम्बन्ध--सामाजिक विकास की भूमिका--सामाजिक विकास 

की अवस्थाय--सामाजिक विकास के काल--लोकहिंत काल--- 

इंगलेंड में चैरिटो स्कूल--संडे स्कूल--लेकास्टर ' का मानी 

टोरियतल स्कूल--बेल का मानीयोरियल स्कूल--शिशु-शिक्षा आऑरो- 

लन--संक्रमण काल---राजनीतिक काल--सामाजिक विकास 

का प्रमाव--रा जनीतिक पश्च--आयथिक पक्ष | 

सामयिक विकास १७३--१७६ 
समाहारक--प्रबृत्ति--(क्‍7086000 $७70०70५9)--- 

सामाजिक शिक्षा का स्वरूप--सामाजिक शिक्षा की पद्धति-- 

सामाजिक शिक्षा का पाब्यक्रम | 

जॉन डिवी १७७--१९३ 
जीवन और काय--प्रगतिशील शिक्षा--प्रगतिशील् 

शिक्षालय--दाश निक विचारधारा--जीवन और शिक्षा--समाज 

और शिक्षा--जनतंत्र और शिक्षा--शिक्षा का उद्देश्--शिक्षा 

के विपय--शिक्ष| की पद्धति--शिक्षा का संयूठभ--डिबी का 

प्रभाव । पक 

मेरिया मांदसोरी « १९०---२१३ 


जीवन और काय--मांय्सोरी का प्रयोग--विचार- 
धारा--शिक्षा और प्रकृति--शिक्षा-सिद्धांत। विशेष व्यक्तित्व 
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मोहेन जोदड़ो 
प्राचीन संसार की लेखन कला 


आदिम शिक्षा 


सभ्यता और संस्कृति--शिक्षा का इतिहास बास्तव में 

सांस्कृतिक इतिहास का अंश है। मनुष्य जाति और उसकी 
संस्कृति के विकास की कहानी में शिक्षा का उल्लेख होना रवाभा- 
विक है क्योंकि संस्क्रति कोई ऐसी वस्तु नहीं जिसका सम्बन्ध 
केवल अतीत से हो । संस्कृति तो सामाजिक जीवन की शेल्ी 
है । संश्कृति की व्यापक परिभाषा के अन्तगंत मनुष्य जाति की 
सम्पूर्ण, चेष्टायं:ं और उसके सामाजिक संगठन का स्वरूप आ 
आता है। इस प्रकार संसक्रति समाज के विकास की कथा है। 
दूसरे शब्दों में डा० भूपेन्द्रनाथ दत्त के अनुसार क्रिसी जाति का 
सामाजिक राजनीतिक विकास उसकी कल।, साहित्य, विज्ञान, 
दर्शन, राजनीति, सामाजिक संगठन आदि में देखा जा सकता है । 
इसलिए किसी ज्नसमुदाय विशेष की संस्कृति का इतिहास एक 
खतंत्र बरस्तु नहीं होता, वह उस जाति के जीवन के अन्य पक्षों 
से सम्बद्ध होता है । 

जब हम यह स्वीकार कर लेते हैं कि संस्कृति का जीवन के 
सभी पन्षों से सम्बन्ध होता है तो हमारे लिए यह आवश्यक हो 
जाता है कि शिक्षा के इतिहास का अध्ययन करते समय सभ्यता 
ओर संस्कृति के इतिहास की ओर भी ध्यान दें। ऐसा करने से 
हमें ज्ञात होगा कि सभ्यता के उदयकाल में मनुष्य ने किस प्रकार « 
जीवन” को सीखा। दूसरे शब्दों में मनुष्य को शिक्षा की कहानी 
कहाँ से आरम्भ होती है | 
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सभ्यता का उदय-म्लृष्य का जन्म प्रथ्वी पर कब हुआ 

उसे वर्तमान स्वरूप किस प्रकार प्राप्त हुआ, आदि प्रश्न 
रेत है जिनके द्वारा कल्पना को विस्तृत क्षेत्र मिज् जाता है। और 
इसमें संदेह नहों कि मनुष्य ने इन प्रश्नों पर विचार करते समय 
अपनी कल्पना से अधिक कास लिया है। इसलिए हम कल्पना- 
जगत्‌ में न जाकर यथार्थ ही की ओर अधिक ध्यान देंगे और 
शिक्षा के इतिहास के लिए आवश्यक सामग्री एकन्नित करेंगे | 

यह तो सच है कि मनुष्य जितने वर्षों से इस प्रृथ्ची पर रह 

रहा है, उनकी गणना शअ्रसंभव है। मनुष्य को सभ्यता कितनी 
पुरानी है यह भी निश्चित रूप से नहीं कहा जा सकता। पर 
पुरातत्व-विद्या की सहायता से कुछ ज्ञात होने लगा है। इस 
सम्बन्ध में कु ऐतिहासिक तथ्य मनोरंजक प्रतोत होंगे । मिश्र 
की सभ्यता अत्यन्त प्राचीन है, इसे सबसे पहले जन्नीसवीं शती 
के आरम्भ में ज्ञात किया जा सका | मिश्र के शित्ना-लेखों तथा 
अन्य प्रकार के लेखों को सन्‌ १८२२ ई० में पढ़ा जा सक्रा | धीरे 
धीरे अब ज्ञात हुआ है कि प्राचीन मिश्र के इतिहास के पूजकालीन 
अवशेष वतंसान मिश्र की राजधानी काहिरा से चालीस मीन 
उत्तर-पूव के स्थान के उत्तर-पूव्र में कराँव ( [९७7००० ) भील के 
किनारे तथा लगभग दो सो पंताल्लीस मील काहिरा के दक्षिण में 
स्थित हैं। मिश्र की सभ्यता के ये अवशेष श्रेष्ठ प्रस्तर युग 
( ]९८०॥५४४८ ) के हैं| इसी प्रकार मेसोपोटामिया, ईरान आदि 
देशों के सम्बन्ध में भी बातें हाल ही में ज्ञात हुई हैं। अत 
पुरातत्व-विद्या का विकास ज्यों-ज्यों होता जायगा, त्यों-त्यों नवीन 
” बातों का ज्ञान होना स्वाभाविक है | 

गुफाओं के चित्र आदिम सभ्यता के प्रथम सहस्त्त वष 
के अंत और दूसरे सहस्र वष के आरम्भ में हमें धार्मिक कथाओं 
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ओर मंक्रं का पता चल्नता है। यहाँ यह स्पष्ट कर देना आवश्यक 
है कि आदिम सभ्यता में मनुष्य के धर्म का स्वरूप बदन | 
स्वरूप से भिन्न था । उस समय बह प्रकृति से 'भयभीती था | 
इसलिए प्रकृति के विभिन्न स्वरूपों में उसे किसी देवता का दशेनच 
होता था | उप्त देवता के सम्बन्ध में कल्पना की सहायता "से 
उसने कथायें बनाई और उसे प्रसन्‍त करने के लिए जादू और टोने 
की रचना को । आदिप मनुष्य के जादू ओर टोने के सम्बन्ध में 
यह कहा जाता है कि ईसा से छग॒भग ,बीस हजार वष से दस 
हजार वर्ष पूव काल्न में दक्षिणी फ्रांस में स्थित शुफाओं को 
दीवारों पर हिरन के रेखाचित्न मिले हैं। इन रेखा-चित्रों में यह 
दिखाया गया है कि दोड़ते हुए हरिन को तीर लग गया है। इन 
चित्रों को खींचते समय आदिम सनुष्य के मन में यह विश्वास 
था कि ऐसे चित्रों से उसे शिकार में सहायता मिछती है। यदि 
कोईं आदिम मनुष्य शिकार करने $ पूव इस प्रकार का चित्र 
बना लेता था, तो वह हरिन का शिक्वार कर पाता था। शिक्षा के 
इतिहास की दृष्टि से इन चित्रों को जब्न हम देखते हैं तो हमें 
ज्ञात होता है कि इन चित्रों के चित्रण मे कुशछता और अभ्यास 
की आवश्यकता है | बिना चित्रण को शिक्षा पाये इस प्रकार का 
चित्रण संभव नहीं है | इस प्रकार शिक्षा के इतिहास का भारम्भ 
हम ईसा से लगभग बीस हजार वर्ष पूर्वकाल में पा सकते हैं 
पारिवारिक जीवन--समाज के त्रिकास की दृष्टि से जब 
हम शिक्षा के आरम्भ पर दृष्टि डालते हैं तो हमें ज्ञात होता है 
कि पारिवारिक जीवन का जब आरम्भ हुआ तो उस समय शिक्षा 
को आवश्यकता हुई क्योंकि परिवार के प्रत्येक व्यक्ति के लिए* 
विशेष प्रकार का काय॑ करना पड़ता था। दूसरे शब्दों में जब 
पारिवारिक दृष्टि से काय में विशेषता का. महत्त्व स्वीकार किया 
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गया तो शिक्षा का प्रबन्ध भी आवश्यक हो' गया। स्पष्ट है कि 
बा शिक्षा के किसी काय में विशेष योग्यता प्राप्त नहीं की 
जा | 

पारिवारिक जीवन के लिए जो विशेष योग्यता प्राप्त हुई 
उसका उपयोग एक से अधिक परिवारों में सहयोग के द्वारा पड़ा। 
इस प्रकार जब एक से अधिक परिवार मिल कर काय करने लगे 
तो एक प्रकार का 'समाज”ः बना और पारिवारिक सम्बन्ध ने 
विस्तृत होकर सामाजिक सम्बन्ध का रूप धारण कर लिया। 
इस परिवतंन का प्रभाव मनुष्य की कार्यप्रणाली पर पड़ा । अब 
कुछ मनुष्यों ने लकड़ी का काम करना शुरू किया तो कुछ ने 
शिकार के छिए हथियार बनाया। इस प्रकार जीवन-सम्बन्धो 
विभिन्न आवश्यकताओं की पूर्ति में शोर लोग लग गये | क्षेकिन 
यहाँ स्मरण रखना चाहिए कि मनुष्य को सभ्यता का विकास एक 
शिखर की भाँति नहीं हुआ है। सम्यता के भागे में अनेक 
खाईयाँ भी आई है | कभी-कभी उसे नीचे भी जाना पड़ा है। 
इस प्रकार आज जब हम सभ्यता का अ्रध्ययन करें तो हमें याद्‌ 
रखना चाहिए कि सभ्यता के इतिहास में यदि उन्नति की उँचाइयाँ 
हैं तो पतन की गहराइयाँ भी हैं | मनुष्य ने ग़लतियाँ की हैं और 
उन ग़ल़तियों से शिक्षा भी प्राप्त को है। इसे हम स्पष्ट रूप 
से इस समय देखेंगे जब प्राचीन सभ्यताओं के जिन्न हमारे 
सामने आएँगे। 

आदिम शिक्षा के उद्देश्य--आदिम सभ्यता पर साधा- 

रण रीति से विचार करने के बाद आदिम शिक्षा के उद्देश्य पर 
«यान देने की आवश्यकता है. क्‍योंकि शिक्षा के इतिहास को 
उपयोगिता उसी समय सिद्ध द्ोती दे जब हम यह देखने की 
कोशिश करते हैं कि इतिहास के विभिन्‍न थुगों में शिक्षा के क्‍या 
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उद्द श्य थे, क्या विषज्न .थे, शिक्षण-पद्धति क्‍या थी ओर शिक्षा 
का संगठन किस प्रकार किया गया था। बासस्‍्तव में शिक्षा का 
इतिहास शिक्षा के उद्द श्य, विषय, पद्धति और संगठन का«*हाँत- 
हास है | इसलिए आदिम-शिक्षा के स्वरूप में हमें इन चारों 
बातों को देखना चाहिए । 
आदिम-शिक्षा का उद्देश्य आदिम मानव के जीवन से प्रभा- 
वित है। आदिम मानव के जीवन में जीवन की मुख्य आव- 
श्यकताओं की पूति ही सब कुछ थी | उसके मन में न तो जाने- 
वाले कल की चिंता थी और न आनेवाले कल को | आदिम 
मानव की दिलचरपी वर्तेमान क्षण में थी । उप्चके लिए “आज? 
का महत्त्व था। कल के लिए वह विकलछ न था। इसका कारण 
यह था कि आदिम मानव को खाने के लिए भोजन, रहने के लिए 
स्थान ओर शरीर को ढकने के लिए वल्कल की आवश्यकता थी । 
इन्हीं आवश्यकताओं की पूर्ति करना आदिम मानव का ध्येय 
था। अतः आदिम शिक्षा का उद्देय था आदिस बालक को इन 
आवश्यकताओं की पूर्ति करने के योग्य बनाना। शिकार करना, 
रहने का प्रबन्ध करना ओर शरीर को ढकने के उपाय आदिम 
शिक्षा के मुख्य विषय थे | इन विषयों की शिक्षण-पद्धति 
अनुकरण” पर आधारित थी। आदिम बालक अशुकरण से ही 
सब कुदड् सीखता था । आदिम मनुष्य के कार्या का अनुकरण 
आदिम बालक करता था | 
आदिम-शिक्षा का प्रभाव--आदिम-शिक्षा संगठन का 
कोई अस्तित्व नहीं था क्योंकि समाज का विकास नहीं हो सका 
था। इसलिए शिक्षा के लिए किसी प्रकार के शिक्षालय न थे & 
शिक्षा केवल अनुकरण” ओर 'अनुभव” पर आधारित थी। 
आदिम बालक अपने विषय में कुछ न सोचता था क्योंकि उस 


ज्् 
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७ समय आदिम मानव समाज में किसी के अक्षग व्यक्तित्व के लिए 
गुंजाइश न थी | इसलिए शिक्षा में व्यक्तित्व के विकास का भी 
प्ररैकद्धदीं था | आदिम मानव में एक प्रकार की एकता? थी जो 
उन्‍हें एक साथ-रखती थी | जहाँ तक आत्मिक विकास का प्रश्न 
है, उसका म्वरूप भूत-प्रेत से प्रभावित था। भूत प्रेत को खुश 
रखने के लिए आदिम मनुष्य ने कुछ विधान बना रखे थे और 
उस विधान को शिक्षा आदिम बालक को दी जाती थी। इस 
प्रकार हम देखते हैं कि आदिम समाज ने आदिम शिक्षा के 
स्वरूप को निश्चित किया ओर आदिम शिक्षा का प्रभाव यह पड़ा 
कि आदिम मनुष्य जहाँ का तहाँ रहा। सदा वर्तमान आवश्य- 
कताओं की पूर्ति करना, भूत ओर भविष्य की चिंता से मुक्त 
रहना और अपने बारे में कुछ भी न सोचना आदिम शिक्षा के 
स्पष्ट प्रभाव हैं | इससे यह सिद्ध होता है कि जेसा समाज होता 
है उसीके अनुरूप शिक्षा होती है। शिक्षा समाज के विकास में 
उस समय सहायक होती है जब व्यक्ति अपनी परिस्थितियों पर 
विचार करके अपने स्थान को समाज में देखें। जिस समाज में 
व्यक्ति का कोई स्थान नहीं, वहाँ शिक्षा का प्रभाव स्पष्ट नहीं 
दिखाई पड़ सकता | यह बात और अधिक स्पष्ट उत्त समय होगी 
जब हम सभ्य समाज में शिक्षा को देखेंगे | शिक्षा द्वारा व्यक्ति का 
विकाप्त और फिर समाज का हित ये दो बातें ऐसी हैं जो शिक्षा 
के सम्पूर्ण इतिद्दास में दिखाई पड़ेंगी। कभी समाज को अधिक 
महत्त्व दिया जाता है तो कभी व्यक्ति को | इससे मनुष्य ने यह 
सीखा कि व्यक्ति और समाज में संतुलन ( 2०80८९ ) की 
आवश्यकता है। यदि हमें इन बातों को ध्यान में रखकर ही 
शिक्ष। के इतिहास का अध्ययन करना चाहिए। 


प्राचीन मिश्र ओर शिक्षा. 


मिश्री सम्यता की देन--आदिम मानव समाज का 
विकास जब यूरोप के जंगछों में हो रहा था, उस समय नील नदी 
की घाटी में एक सभ्यता फूल-फल रही थी । कहते हैं. कि लगभग 
अ: हजार वर्ष ईसा से पूव मिश्र की सभ्यता का निर्मौण हुआ 
था। मिश्र की सभ्यता से हमने कई बातें सीखी हैं। आज के 
किसान ने प्राचीन मिश्र के किसान से खेती करना सरीखा। 
प्राचीन मिश्र का किसान खेतों की सिंचाई करना जानता था। 
अआज सिंचाई को जितनी भी व्यवस्था हे वह प्राचीन भिश्र में 
सिंचाई की व्यवस्था से सम्बन्धित है। प्राचीन मिश्र के लोगों ने 
ईश्वर के लिए मंदिर बनाये | इन्हीं मंदिरों को हम आधुनिक 
मंदिर-मसजिद और गिरजाधघर का जन्मदाता कह सकते हें। 
समय की माप और वर्ष-महीनों का अनुमान सबसे पहले मिश्र 
में हुआ था । लेकिन मिश्र की इन सब देनों से बढ़कर है लेखन- 
कलत्ना का आविष्कार | मिश्र के लोगों ने सबसे पहले लिखने की 
कल्ना का विकास किया । इसी लेखन-कला के कारण मिश्र को 
प्राचीन सभ्यता के सम्बन्ध में आज्न हम भलीमाँति जानते हैं। 
इस प्रकार हम देखते हैं कि मिश्र की सभ्यता जो कि अत्यन्त 
प्राचीन है, उसने हमें खेती, सिंचाई, मंदिरों का निर्माण, समय 
का अनुमान और लेखन-कला सिखाया। स्पष्ट है कि मिश्र के 
लोगों न इन बातों को सीखने के लिए अथक परिश्रम किया होगा 
ओर जैसा कि हम जानते हैं आवश्यकता द्वो आविष्कार की 
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“जननी है। मिश्र के लोगों को आवश्यकताओं की पूति के लिए 
इन वत्तुओं का आविष्कार करना पड़ा | इस तथ्य को हम भक्ती- 


मभौंडिउस समय समम सकेंगे जब हम सिश्र की सभ्यता से 
परिचय प्राप्त करेंगे। 


* मिश्र की सभ्यता का विकास--शिक्षा और समाज 
का अद्ूट सम्बन्ध है । समाज के विकास में शिक्षा काये करतो 
है। इसलिए मिश्र की सभ्यता की कहानो में शिक्षा की कहानी 
भी सम्मिलित है। मिश्र को सभ्यता के विकास में मनुष्य की 
आदिम आवश्यकता 'भुख' ने बड़ा काम किया है। भोजन की 
तलाश में पश्चिमी एशिया, मध्य अफ्रोका, और अरब से मनुष्य 
नीज्ञ नदी की घाटी में पहुँचा । इन लोगों ने नील नदी की उप- 
जाऊ घाटी के विषय में घुना था कि वहाँ भोजन की कमी नहीं 
है। इसलिए ये लोग नील नदी की घाटी में आए। जब ये लोग 
आए तो इनसें दहृश्य की एकता के कारण आपस में भी एकता 
स्थापित हो गई | पश्चिमी एशिया, मध्य अफ्रीका ओर अरब 
के लोगों ने एक साथ मिलकर हमला किया और नील नदी की 
घाटी पर अधिकार जमा लिया | इस प्रकार बिजयी छोगों ने 
उस एकता को जिसके द्वारा उन्हें अधिकार मिला था, बनाये 
रखने के छिए एक नई जाति का निर्माण किया जिसे उन लोगों 
ने 'रेमी? (7२८०॥ ) नाम दिया। 'रेमी? का श्रर्थ होता है 
मनुष्य * । इस प्रकार 'भनुष्यों' ने मिश्र पर अधिकार 
प्राप्त किया । 
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खेती और सिंचाई--- रेमी? जब नील नदी की घाटी में * 
बसे तो उन्होंने देखा कि नील नदी ने लाखों लोगों के भोजन कु 
भ्रबंध कर रखा है क्‍योंकि नील में जब बाढ़ आती है तो वह“अपने 
दोनों तटों पर डउपञ्माऊ मिट्टी की तह जमा देती” है | यह मिट्टी 
खेती के लिए लाभदायक होती है। अतः रेमी जाति के लोगों ने 
'इस उपजाऊ मिट्टी में खेती करमा शुरू किया। खेती करते समय 
उन्होंने देखा कि सिंचाई की आवश्यकता है। बिना सिंचाई को 
व्यवध्था के भत्री भाँति खेती नहीं हो सकती । इसलिए इन लोगों 
ने नील नदी के पानी को खेतों तक पहुँचाने का उपाय ढूँढ़ा | इस 
प्रकार सवप्रथम सिंचाई के साधन कां आविष्कार हुआ | लेकिन 
हमें यह याद रखना चाहिए कि मिश्र के लोगों ने सिंचाई के 
'साधनु को बड़े परिश्रम के बाद ढूँढ़ा। ऐसा करने में उन्हें कितने 
अनुभवों को काम में लाना पड़ा होगा। इस प्रकार शिक्षा के 
'इतिहास की दृष्टि से भी मिश्र 'में सिंचाई के साधन का महत्त्व 
है | बुनियादी शिक्षा में खेती एक बुनियादी काम है | इसी काय 
को केन्द्र में रख कर बुनियादी अथवा बेसिक शिक्षा का संगठन 
किया जा सकता है | आदिम शिक्षा की पद्धति में अनुकरण ओर 
अनुभव से काम किया जाता था । प्राचीन मिश्र के छोगों ने भी 
इसी 'अनुकरण” ओर अनुभव से काम किया ओर खेती के लिए 
'सिंचाई के साधन को ढूँढ कर भोजन की एक बहुत बड़ी समस्या 
हल कर लो । अब उन्हें थोड़ी मेहनत में अधिक अन्न मित्र जाता 
'था। इस प्रकार उन्हें अवकाश मिला । अवकाश का समय 
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» जब मिला तो उसके उपयोग की ओर ध्यान गया | समय को व्यर्थ ' 
में खोना प्राचोन मिश्र के लोग न जानते थे। इसक्षिए उन्होंने 
कद्काश के उपयोग की ओर ध्यान दिया । 

अवकाश. से विकास---यद कहा जाता है कि सम्यता . 
ओर संस्कृति का विकास अवकाश के समय से ही द्वीवा है। मनुष्य 
को जब अवकाश मिलता है तो वह चिंतन करता है। चिंतन 
करते समय उसका ध्यान केबल वबतसान की ओर नहीं रहता। 
बह भविष्य की ओर भी दृष्टि दोड़ाता है| इस प्रकार वह प्रत्येक 
काय के महत्व और वास्तविक मूल्य का अनुमान करता है।' 
प्राचीन मिश्र के ल्लोगों को भी जब अवकाश मिला तो वे चिंतन 
करने लगे। चिंतन करते समय प्राचोन मिश्र के मनुष्य के 
मस्तिष्क में केवल देनिक आवश्यकताओं की बातें नहीं आई", 
वरन्‌ उसका ध्यान आ्राकाश की ओर भी गया। उसने अकाश 
में चमकते नक्षत्रों को देखा और पूछा--ये क्‍या हैं ? इन्हें किसने 
बनाया ? इस प्रकार प्राचीन मिश्र का मनुष्य अवकाश पाकर 
आकाश, नक्षत्र, वर्षो-विद्यत्‌ तथा अन्य प्राकृतिक स्वरूपों की ओर 
ध्यान देले लगा । इतना ही उसने अपने विषय में भी सोचता 
आरम्भ किया--मैं कौन हूँ ? कहाँ से आया हूँ? और मुझे कहाँ 
जाना है ? इस प्रकार प्राचीन मिश्र ने जीवन के आदि और अंत 
पर अबकाश के समय विचार किया और ये प्रश्न इतने कठिन थे 
कि सभी लोगों के लिए यह संभव न था कि वे इनको सुलमा सके । 
अत: प्राचीन मिश्र के समाज्ञ के कुछ लोगों ने इन समस्याओं का 
हल दूँदुना शुरू किया | इस प्रकार कुछ लोगों का व्यवसाय ही 
चिंतन करना हो गया। जो कि कुछ समय बाद प्राचीन सिश्र का 

पुरोहित बरग” बन गया । पुरोहित वग ने प्राचीन मिश्र के लोगों 
के लिए चिंतन काय शुरू किया | इस प्रकार पुरोहित की बात पर 
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छोगों का बड़ा विश्वाप्त.हो गया | और जब किसी के लिए कोई 
सोचनेवाला भी मित् जाता है तो उस्त मनुष्य को क्या दशा 
होती है ? उसका दिमाग सोचना बन्द कर देता है। इसकी 
परिणाम यह होता है कि उसमें अंधविश्वास का -विकास होता 
है | वह नहीं जान पाता कि क्‍या सही है और क्या रात्षत | 
धार्मिक विश्वास--प्राचीन मिश्र के पुरोहित वर्ग ने 
कहा कि मृत्यु के बाद आत्मा को ओसीस? (शक्तिशाली ईश्वर) 
के सामने जाना पड़ता है। उस ससय ओसीस मनुष्य के उन 
सभी कार्यों की जाँच करता है जो कि उसने अपने जीवन-काल 
में किया है। यदि उसके काय अच्छे हें तो ओसीस उन्हें पुनः 
संसार में भेजता है, अन्यथा घोर कष्ट उठाना पड़ता है। इसका 
परिणास यह हुआ है कि मिश्र के लोगों ने जीवन को मृत्यु के बाद 
के जीवन की तैयारी में बिताना शुरू किया । उनके सभी काय 
मृत्यु के बाद जीवन? को ध्यान में रखकर किए जाते थे क्योंकि 
सभी को संसार में लोटकर आने को इच्छा थी, इसलिए मृत 
शरीर को सुरक्षित रखने का उपाय ढूँढा गया। इस प्रकार मिश्र 
में मी” को सुन्दर कन्रों में रखने की चलन हुईं | जिस कल्न में 
मी” रखी जाती थी, वह एक कमरे की भाँति होता था। उस 


+ 


कमरे में भोजन, वरत्र, धन तथा मनोरंजन के सामान रख दिये ' 


जाते थे | ऐसा इसलिए किया जाता था कि मृत्यु के बाद जीवन 
प्राप्त करने में ज्ञितना समय लगता है उत्त समय में आत्मा को 
किसी प्रकार का कष्ट न हो । लेकिन जेसा कि हम जानते हैं कि 
धन के इच्छुक सभी काल और देश में हैं। इसलिए धन के 
इच्छुकों ने कन्रों में रखे हुए घन और अन्य सामभियों को चुराना 
शुरू किया। जब चोरी होने लगी तो लोगों ने कन्न के द्वार इस प्रकार 
बनाने शुरू किये कि आसानी से उसका न तो पता छगे और न 
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- बिना जाने कोई जा ही सके । इसी सम्बन्ध में यह भी जान 
सेना आवश्यक है कि प्राचीन मिश्र में कबत्रों के ऊपर एक ऊँचा 
दीछास्‍्सा बना देते थे । जो व्यक्ति जितना ही धनी होता था 
उसका टीछा उतना मजबूत और ऊँचा होता था। प्राचीन सिश्र 
के राजाओं के टीले सबसे ऊँचे होते थे। इन टोछों को यूनानी 
लोगों ने 'पिरामिड” कहा क्योंकि प्राचीन मिश्र को भाषा में 
'पोर-एमा-एस! का अथ ऊँचा दोता है। इस प्रकार मिश्र के 
पिरामिड बने | 

शिक्षा का स्वरूप--प्राचीन मिश्र के लोगों के इस धार्मिक 
विश्वास पर यदि हम ध्यान दें तो स्पष्ट रूप से ज्ञात होगा कि 
मिश्र के छोगों ने चितन काय छोड़ दिया था। जो मनुष्य चिंतन 
नहीं करता वह “मूखे' होता है। मूर्खों? द्वारा उन्नति की आशा नहीं 
की जा सकती । इसल्विए इन लोगों ने प्रत्येक कार्य के महत्त्व 
की ओर वांछित और आवश्यक ध्यान नहीं दिया। फलत: उनमें 
आरम्मशक्ति ( (४8४४८ ) की कमी हो गई ओर प्रगति रुक 
गई । लेकिन फिर भरी प्राचीन मिश्र का पतन शीघ्र ही 
नहीं हुआ | प्राचीन मिश्र की सभ्यता में कुछ ऐसे तत्व भी थे जो 
मिश्र को अधिक दिनों तक जीवित रख सके | लेकिन शिक्षा के 
इतिहास की दृष्टि से सिश्र के सामाजिक जीवन में शिक्षा का 
जीवन से अछग कोई स्थान न था | शिक्षा व्यावहारिक कार्यों 
द्वारा होती थी । एक कुशल कारीगर के चेले होते थे जो उससे 
कार्य को सीखते थे । इस प्रकार अनुभव ओर अनुकरण अब भी 
शिक्षा को पद्धति थी ओर अल्नग से शिक्षाल्य की व्यवस्था न थी ! 

_पुरोहित-बग के लोग अपने बालकों को रवयं शिक्षा देते थे । पिता 
पुत्र का शिक्षक था। पिता के कार्यों का अनुकरण करके ही पुत्र 
सीखता था। 
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शिक्षा का उद्देश्य--भ्ाचीन मिश्र की शिक्षा को स्पष्ट रूप 
से देखने के लिए मिश्र के समाज से परिचय प्राप्त किया जा चुका 
है। प्राचीन मिश्र की जो सामाजिक दशा थी उसे ध्यान में 
हुए शिक्षा के रह श्य, विषय, पद्धति और संगठन के स्वरूप की 
भी कल्पना की जा सकती है। प्राचीन मिश्र में शिक्षा के उद्देश्य 
को निश्चित करते समय हमें ध्यान में रखना चाहिए कि मिश्र 
निवासियों का ध्यान केवल वर्तमान की ही ओर न था वरन्‌ उनकी 
टष्टि भविष्य को भी देखने का प्रयास करती थी । साथ ही उन्हें 
चिंतन के लिए अवकाश भी था । इन दो बातों का प्रभाव प्राचीन 
मिश्र की शिक्षा पर पड़ा है। अतः मिश्र के बालकों में यह क्षमता 
उत्पन्न की जाती थो कि वे तारशालिक आवश्यकताओं की ही पूर्ति 
करनेवाली शिक्षा को न अहण करें वरन्‌ उन बातों को भी सीखें: 
जिनसे उन्तका भविष्य बन सकता है | भविष्य को सुखमय बनाने 
के ल्षिए भल्लाई करना आवश्यक था | इसलिए प्रत्येक बाज्ञक को 
नेतिक शिक्षा भी दी जाती थी । इस प्रकार प्राचीन मिश्र में शिक्षा 
का उद्द श्य बालक को मृत्यु के बाद जीवन के योग्य बनाना था । 

शिक्षा के विषय-इस उद्देश्य को पूर्ति के लिए शिक्षा के: 
विषय का चुनाव भी करना होता है। जैसा कि हम जानते हैं 
प्राचीन,मिश्र के लोगों का प्रधान काय खेती करना था। इसलिए 
बालकों को ऋषि की शिक्षा दी जाती थी | अवकाश के समय का 
उपयोग करने के छिए चित्रकला, दृस्तकारी तथा क्ेखन-कला. 
की शिक्षा दी जातो थी | मिश्र के लोग 'मृत्यु के बाद जीवन? को 
बतंमान जीवन से अधिक महत्त्व देते थे | इसलिए वतेमान 
जीवन “मृत्यु के बाद जीवन” को सुखमय बनाने की तैयारी मं... 
व्यतीत होता था । इसका शिक्षा के पाठ्यक्रम पर भी प्रभाव 
पड़ा । फल्नत: बालकों को अच्छे काय करने की शिक्षा दी जाती थी" 
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' और जो धार्मिक शिक्षा उन्हें मिलती थी उप्तसे उनमें, 'आरम्भ- 
शक्ति! का विकास नहीं हो पाता था| इस प्रकार शिक्षा के विषय 
कषिए चित्रकला, दृध्तकारी, और धर्म माने गये । 
शिक्षा की पद्धति और संगठन- शिक्षा की पद्धति व्याव- 
हारिक थी | कर के सीखने को पद्धति ही प्रचलित थी। दूसरे 
शब्दों में अनुभव ओर अनुकरण पर ही शिक्षा की पद्धति आधारित 
थी । जहाँ तक संगठन का प्रश्न है शिक्षक के पास शिक्षार्थी एकत्र 
होकर शिक्षा पाते थे। शिक्षक का घर दी शिक्षाज्ञय था। प्राचीन भारत 
में जिस प्रकार शिक्षा का संगठन था उसी से सिल्ञता-जुलता संगठन 
मिश्र में भी था | लेकिन वास्तव में अभी ऐसे ऐतिहासिक तथ्य 
'उपलब्ध नहीं हैं जिनके आधार पर मिश्र की शिक्षा के सम्बन्ध में 
निश्चित रूप से कहा जा सके | शत: जो कुछ भी ज्ञात है वह 
प्राचीन मिश्र के समाज के आधार पर ही है। इसका कारण 
यह है कि समाज शिक्षा का स्वरूप नि्धोरित करता है, ओर 
_ समाज के विश्वास का प्रभाव शिक्षा के उहृश्य पर पड़ता है। 
आज हम लोकतंत्र (2९:70८7४८५ ) के युग में रहते हे । इसलिए 
हमारी शिक्षा भी लोकतंत्र के अनुरूप ही है। 
आदिम शिक्षा के बाद प्राचीन मिश्र में शिक्षा से परिचय 
प्राप्त करते समय हम ऐतिहासिक क्रम और विकास का निर्वाह 
कर सके हैं। मिश्र की सभ्यता का यूनानी और रूमी सभ्यता पर 
प्रभाव पड़ा है। इसी दृष्टि से हम आगे सभ्यता के दूसरे स्थल 
:दूजला और फ़रात नदियों की घाटी का अध्ययन करेंगे। दजढा 
ओर फ़रात की घाटी में मेसोपोटामिया का विकास हुआ | 
ओेसोपोटामिया का मिश्र से सम्बन्व था। इस्र प्रकार पश्चिमी 
शिक्षा के इतिहास के अध्ययन की तीसरी कड़ी मेस्रोपोटामिया 
'की सभ्यता से परिचय प्राप्त करना है। 





मेसोपोटामिया 


दजला और फरात का प्रदेश--मिश्र की सभ्यता का 

अभाव मेसोपोटामिया पर पड़ा है। मेसोरोटासिया उस प्रदेश 
का नाम है जो दजला और फरात ( 7एफ्राश४८७ 6: 779 ) 
नदियों के बीच में है । इस प्रदेश का नाम मेसोपोटामिया यूनान 
के लोगों ने रखा था। क्योंकि यूनानी भाषा में मेल्लोपोटामिया 
उस प्रदेश को कहते हैं जो नदियों के बीच में हो । 

जिस प्रकार मिश्र की अभ्यता में नील नदी का महत्त्वपूर्ण 
स्थान है, उसी प्रकार मेसोपोटामिया में दजला और फरात 
नदियों का भी है। ये नदियाँ उत्तर में अमेनिया के पहाड़ों में से 
निकल कर दक्षिणी मेंदान में बहती हुई फारस की खाड़ी में 
गिरती हैं। इन नदियों ने पश्चिमी एशिया की ऊसर भूमि को 
सपजाऊ बना दिया | यदि ये नदियाँ न होती तो लोग इस प्रदेश 
में आकर न बसते । नील नदी छो भाँति इन नदियों ने भी 
जीवन की सुविधायें प्रस्तुत की । 

मेसोपोटामिया प्रदेश में जब जोवन की झुविधा सुलभ हो 
गई तो उत्तरी पहाड़ी प्रदेश के और दक्षिणी मरुभूमि के ल्ञोगों ने 
इससे लाभ उठाना चाहा। यह तो संभव था नहीं कि दोनों 
मिक्षकर रहें | इसलिए उत्तरी और दक्षिणी लोगों में मेसोपोटा- 
मिया के लिए निरन्तर युद्ध होते रहते । _ 

सुमेरी लोग--उत्तरी पद्दाड़ी प्रदेश क जो ल्लोग मेसो- 


पोटामिया में आए, वे सुमेरी ( 5घण्व्यांआ॥8 ) कहलछाते 
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थे। सुमेरी लोग श्वेत रंग कथे + थहाड़ों में रहने के 
कारण इनका जीवन भी पहाड़ी परिस्थतियों से प्रभावित था। 
जबचथै मेसोपोटामिया के मैदान में आए तो एक उन्हें नवीन परि- . 
स्थिति का सामना करना पड़ा। अब तक इन्हें पहाड़ी जीवन का 
अभ्यास था | इसलिए मैदान में आकर सुमेरी लोगों ने सामंजस्य 
उपस्थित करना चाहा। 
सुमेरो लोग धार्मिक विचारों के थे पहाड़ों पर सुमेरी अपने 
देवताओं की पूजा करते थे | अतः जब वे मैदान में आए तो यह 
समस्या सामने आई कि वे देवताओं को पूजा समतल भूमि पर 
कैसे करें । इस समस्या के हल के लिए उन्होंने मेदान में एक झँचा 
टीला बनाया | लेकिन उस टीले के ऊपर जाँय कैसे ? इसलिए 
उन्होंने टीले के चारों ओर चक्करदार रास्ता बनाया | सीढ़ी 
बनाना सुमेरी लोग नहीं जानते थे। इसलिए सुमेरी छोगों ने 
चढ़ावदार टीला बनाया । इस प्रकार वे अपने देवताओं की पूजा 
करने में सफल्न हुए। पूजा के लिए बनाये गये इन टीछों को बाद में 
बाबुल की मीनार.? ([0७४८:४ ०६ 36८) ) का नाम उस समय 
दिया गया जब कि यहूदी लोग इस प्रदेश में आए । 
अकादी छोग-छमेरी लोग मेसोपोटामिया के प्रदेश में 
ईसा से क्ृगभग चार हज़ार बषे पूवं आए थे । लेकिन जेसा कि 
पहले लिखा जा चुका है कि मेसोपोटामिया प्रदेश पर अन्य लोगों 
द्वारा हमले भी होते रहते थे । अतः कुछ समय के पश्चात्‌ सुमेरी 
लोगों पर एक दूसरी जाति के लोगों ने हमला किया। इन्हें 
अक्कादी ( 2::४०४७79 ) कहते थे। अक्कादी अरब की मरु- 
्मूमि प्रदेश के निवासी थे | अक्कादियों की भी अपना एक इतिहास 
है । कहते हैं कि अरब प्रदेश में बसनेवाली अनेक जातियों में से 
'एक अश्रक्तादोी भी थे। अक्कादी छोगों को काछान्तर में अरब 
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प्रदेश की एक दूसरी जाति अमरोती ( /7707(88 ) लोगों ने 
जीता | इस जाति का एक प्रसिद्ध राजा हम्मुरबी ( ि8फणरए७ 
7४० )था। उसने बाबुल नामक नगर में एक सुन्दर धैहल 
बनवाया | इस महज्न की भव्यता देखकर उस काल की कल्पना 
की जा सकती थी । 


हम्मुरबी की देन-संसार की संस्कृति को हम्मुरबी के 
शासन से बड़ी सहायता मित्नी | प्राचीन इतिहास में हम्मुरबी 
अंधकार के समुद्र में प्रकाश-स्तम्भ की भाँति है। हम्मुरबी ने 
केवल महल ही नहीं बनवाये, वरन्‌ उसने समाज के जीवन को 
भी एक निश्चित गति दी । उसने शासन-सम्बन्धी नियमों को 
“रचना की । उन नियमों के अनुसार बाहुल ( 3609]07 ) का 
शासन भल्नी-भाँति होता था। इस प्रकार हम्मुरबी ने बाबुल को 
जनता को नियमानुकूज्ञ काय करने को शिक्षा दी 


लेकिन इतिहास-चक्र चलता रहता है। अक्कादियों 
के बाद एक दूसरी जाति के लोग आए । इन्हें द्वित्ती (7/08(८७) 
कहते हैं। दवित्तियों ने बाबुल नगर को नष्ट कर डाला। वे जो 
कुछ ले जा सके ले गये ओर जो नहीं ले जा सकते उसे नष्ट कर 
दिया । इस प्रकार हम्मुरबी ने जिस संस्कृति का निर्माण किया 
था, उस पर एक बचेर प्रहार हुआ | 
असीरी लोग-दित्तियों के बाद मेसोपोटामिया के उबर 
प्रदेश में बल जाति के छोग आए जो अछझुर ( 8४४०५ ) देबता 
की पूजा करते थे | ये अपने को असीरी कहते थे। असीरियों 
( 88897780 ) ने मेसोपोटामिया के प्रदेश में पुनः सभ्यता और 
संस्कृति का प्रसार किया | इन लोगों ने अपने शासन का केन्द्र 
निनवे ( ४729८), ) सगर को बनाया | 
ब्‌ 


श्प प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


असीरी लोग बड़े प्रतापी थे | इन ज्ञोगों ने अपने साम्राब्य 
क्वा विस्तार भी किया | पश्चिमी एशिया और मिश्र को इन्होंने 
जीते! और कई जातियों के लोगों से कर बसूल किया । इस प्रक्कार 
असीरियों की प्रशुुता ईसा से लगभग सात सो वर्ष तक 
स्थापित थी । 


काल्‍दी छोग- जिस प्रकार सभी जातियों का उत्थान 


ओर पतन होता है, उसी प्रकार असीरियों के पतन के भी दिन 
आए । असीरियों पर कालल्‍दी ( (एथ्गंतेट्वछ8 ) छोगों ने 
अधिकार किया | इन लोगों ने अपनी राजधानी बाबुरू नगर 
को बनाया। इस समय बावुल की बड़ी उन्नति हुई और वह 
उस समय के संसार का सर्वश्रेष्ठ नगर बन गया | ४ 


शिक्षा ओर संस्कृति--काल्दी लोगों ने शिक्षा शोर 
संस्कृति के विकास और शभ्रसार की ओर पर्याप्त ध्यान दिया। 
इनके एक राज़ा नेबुकनेजर  ( 'पिक्पकड्तेंकध्य्टथा ) ने 
विज्ञान, गणित ओर नक्षत्र-विद्या के अध्ययन को प्रोत्साहन 
दिया | कहते हैं कि विज्ञान, गणित ओर नक्षत्र-विद्या ( 88॥0- 
४०7१ ) के मूल-सिद्धान्तों को खोज इसी काल में हुई थी। इस 
श्रकार सभ्यता, संस्कृति ओर शिक्षा की दृष्टि से काल्‍दी लोगों का 
काल महत्त्वपूर्ण है । 

मेसोपोटामिया के प्रदेश में इतिहास बनता था । अतः 
बार-बार नयी जाति के ज्ञोग आए और चले गये। काहदी 
लोगों के बाद ईरान को ओर से कुछ लोग आए ओर उन्होंने 
मेसोपोटामिया के प्रदेश पर अधिकार जमाया । इनके बाद 
यूनान के सिकन्द्र मद्टान्‌ की प्रभ्नुता स्थापित हुईं । यूनानियों 
के बाद रोम के छोग, रोम के क्षोगों के बाद तुर्की के लोग आए | 
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इस प्रकार: मेसोपोटामिया के प्रदेश में अनेक जातियों का इतिहास 
दबा पड़ा है। यूनानी शिक्षा के इतिहास को भली भाँति समभुच्े 
के लिए हम प्राचीन इतिहास का क्रम से परिचय प्राप्त कर्र रहे 
हैं। इस परिचय के आधार पर द्वी हम यूनान की सांस्क्रतिक 
भूमिका को समम पायेंगे । . 


यहूदी और उनकी शिक्षा 


यहूदी जाति--मेसोपोटामिया में बसने वाली जातियों 
की संस्कृति ओर सभ्यता के बाद पश्चिमी सभ्यता के क्रम में 
यहूदी जाति का उल्लेख द्ोता है। यहूदी जाति की कहानी एल्‍ ऐसी 
जाति की कद्दानी है जिसने बड़ी विपत्तियों का सामना किया 
है और जिसने शायद इन विपत्तियों के कारण द्वी श्रधिक उन्नति 
भी की है। विपत्तियों ने यहूदियों को हृढ़ता प्रदान किया और 
वे निश्चित रूप से उन्नति कर सके । इस उन्नति के लिए उन्होंने 
शिक्षा को प्रमुख साधन बनाया | यहूदियों के पहले को जातियों 
में शिक्षा का वह महत्त्व नहीं था जो यहूदियों ने शिक्षा को दिया। 
इसका कारण स्पष्ट हो जाता है जब हम यहूदी जाति के विकास 
पर ध्यान देते हैं । 
लगभग दो हजार वर्ष पूब फरात नदी के मुहाने पर छर 
( एार ) नामक एक स्थान था। इस स्थान में एक चरवादा जाति 
बसती थी | कुछ दिनों के बाद इस चरचाहा जाति के लोग 
चारागाहों की तत्नाश में घूमने लगे । घूमते-घूमते ये बादुल राज्य 
में आए | बाबुल के राजा ने इन्हें मार भगाया और ये बेचारे 
अब पश्चिम की ओर चले | 
मिश्र में यहूदी- जिस चरवाह्ा जाति का उल्लेख ऊपर 
हुआ है, वह यहूदी जाति है। यहूदी जाति के ल्लोग बाडुल्ल से 
चत्न कर मिश्र में आये | मिश्र में इन्हें रहने की सुविधा 
मिली । यहूदी ज्ञोग मिश्र में लगभग पाँच शततियों तक बढ़े हुस 
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से रहे । इसके बाद हिक्‍्सास ( [49]:808 ) जाति का हमला मिश्र 
पर हुआ । दस हमले के समय यहूदियों ने मिश्र के लोगों के 
विरुद्ध हिक्सास लोगों का साथ दिया । जब हिक्सासे लोग्ं*्का 
अधिकार मिश्र पर हो गया तो उन लोगों ने यहूदियों को और 
भी सुविधायें दे दीं। उन्हें और भी चरागाह मिल गये। इस 
प्रकार यहूदी लोग ह्िक्पास राज्य में सुखपूर्वेक रहने लगे | 


यहूदियों पर विपत्ति-कुछ समय बाद मिश्र के लोग 
संगठित हुए ओर उन्होंने मिश्र की स्वतंत्रता का युद्ध छेड़ दिया । 
वर्षो तक यह युद्ध चलता रहा ओर अंत में विजय हुई मिश्र के 
लोगों की । जब सिश्र पर सिश्रियों का अधिकार हो गया तो 
उन्होंने यहूदियों से बदलो लिया। उस समय मिश्र में जितने 
यहूदी रहते थे उन सब को गुलाम घोषित कर दिया गया और 
उन पर सख्तियाँ भी होने ल्गीं। मिश्र के प्रसिद्ध पिरामि्ड इन 
यहूदी गुछठामों के खूत ओर पसीने से बनाये गये। इवना ही 
नहीं यहूदियों पर बड़ा कड़ा पहरा रहता था और उन्हें मिश्र से 
बाहर जाने की आज्ञा न थी। इस प्रकार मिश्र में यहूदियों पर 
विपत्ति का पहाड टूट पडा । 


मोजज-लेकिन जब विपत्ति आती है तो उसे मेलने का 


बल भो आता है | यहूदियों के बीच एक ऐसा नवयुवक था जो 
बडा दी बुद्धिमान्‌ था। मरुस्थल्न के शांव वातावरण में वह पता 
था। उसे सादा जीवन ओर उच्च विचार प्रिय थे |. इस होनहार 
युवक का नाम मोज़ेज ( (08८७ ) था। मोज्ञज ने यहूदी जाति 
के लोगों को मिश्रियों की गुलामी से निकालने की कोशिश की ।_ 
लेकिन जब मोजेज के मनमें यह बात आई तो उसने यह 
भी सोचा कि यहूदी जाति की उन्नति केसे दहोगी। उन्नति 


र्र्‌ प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


के लिए मोजेज ने अपने पूव॑जों के सरत् जीवन को ध्यान 
में रखा। 

"किसी प्रकार मोजेज यहूदी जाति के लोगों को मिश्र के बाहर 
निकाल लाया | मिश्र की सेना ने उनका पीछा किया | लेकिन वे 
लोग पकड़े न जा सके ।.इस प्रकार बच कर मोजेज और उसके 
साथ के यहूदी उस भेदान में आए जो कि सिनाइ पहाड़ के निकट 
था ) इस मैदान में आकर यहूदी बसे । उस समय मोजेज् ने 
यहूदी लोगों को धरम की बातें बताई। उसने आकाश के उस 
देवता ( ईइवर ) को बताया जिसकी कृपा से वर्षा होंतो थी और 
जो चरागाहों को हरा-मरा रखता था। उस समय पश्चिमी 
एशिया में अनेक देवता प्रसिद्ध थे । उन देवताओं में एक देवता 
जेहोबा ( ]०४०४८४४ ) था । यहूदी छोगों को मोज़ज ने ऐसी 
शिक्षा दो कि वे जेहोवा को अपनी जाति का प्रधान देवता मानने 
लगे | इस प्रकार मोजेज की प्रेरणा से यहूदियों ने सर्वप्रथम एक 
देवता --एक ईश्वर को स्वीकार किया । 

मोजेज की शिक्षा--भोजेज की शिक्षा के परिणाम 
स्वरूप यहूदी जाति का उद्धार हुआ था। मोजेज्न ने सादा जीवन 
ओर उच्च विचार का आदर्श यहूदियों के सामने रखा था। साथ 
ही मोजेन्न ने देनिक जीवन में नेतिकता की ओर भी ध्यान 
दिया | उसने भोजन ओर रहन-सहन की प्रत्येक वस्तु के विषय 
में एक निश्चित आदेश दिया । मोजेज ने यहूदियों को एक ईश्वर 
की कल्पना प्रदान की | पश्चिमी सभ्यता के इतिहास में संभवत: 
सर्वप्रथम यहूदियों ने ही एक ईश्वर को स्वीकार किया । इस एक 
_ईश्वर के विश्वास के फलस्वरूप यहूदी जाति में दृढ़ संगठन और 
आतठ्भाव उत्पन्न हुआ और उन्होंने सहयोग द्वारा विशेष उन्नति 
की । उनकी जन्नति में शिक्षा का प्रमुख स्थान था.। इसलिए हमें 
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उस शिक्षा के रवरूप से परिचित होना चाहिए जो उनकी उन्नति 
में सहायक हुईं । 
शिक्षा का स्वरूप-मोजेज के प्रभाव के कारण यहूदियां 


की शिक्षा में नेतिकता और घम की प्रधानता थी । इसका कारण 
उनका वह विश्वास था जो सम्पूर्ण संसार को जहोवा की देवी- 
शक्ति की अभिव्यक्ति मानता था। यहूदियों को यह दृढ़ विश्वास था 
कि मनुष्य की सभी शक्तियाँ और उसके जीवन के सभी नियमादि 
ईश्वर-प्रदत्त हैं । अतः उनकी शिक्षा के दशोन में धर्म और नेति- 
कता की प्रधानता स्वाभाविक है। 

शिंक्षा का उददेश्य--शिक्षा के दर्शन में धर्म और 
नेतिकता की प्रधानता के कारण यहूदियों की शिक्षा के उद्ृश्य भी 
धम ओर नेतिकता पर आधारित थे। अतः यहूदियों की प्रार- 
म्भिक शिक्षा के विषयों में ऐसी बातों का समावेश किया गया जो 
धार्मिक भावना का विकास शरते हों ओर ईश्वर का भय उत्पन्न 
करते हों। शिक्षा में धम की प्रधानता के कारण बालकों को धार्मिक 
पूजा सम्बन्धी आचारों की शिक्षा भी अद्दण करनी पड़ती थी । 
यह स्वाभाविक भी था। 


शिक्षा में व्यावहारिकृता--लेकिन यहूदी शिक्षा में 
व्यावहारिकता का भी स्थान था क्योंकि मोजेज ने जीवन को 
उपयोगी बनाने पर बल दिया था। फलतः यहूदी शिक्षा में 
सीखने के साथ काय करने का भी महत्व था | यहूदी उस शिक्षा 
का कोई मूल्य नहीं मानते थे जो जीवन को उपयोगी बनाने में 


न 


सहायक न हो । इस प्रकार हम देखते हैं कि नवीन-शिक्षा का... 


बद सिद्धांत जो करके सीखने ( [,6७ाफछगाट्र 77 207४ ) पर 
जोर देता है, उसका बीज यहूदियों की शिक्षा में मिलता है । 
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यहूदियों के यहाँ एक नियम है जिसे वे मिशना ( (आज) ) 
कहते हैं । इस नियम के अनुसार केवल शिक्षा ग्रहण करना ही 
श्राचद्ूयक नहीं है, बरन्‌ काय करने की क्षमता भी प्राप्त करना 
आवश्यक है |# इस प्रकार यहूदी शिक्षा में जीवन को उपयोगी 
बनाने के लिए ऐसी बातों को भी सीखना आवश्यक था ,ज्नो 
जीवन की आवश्यकताओं की पूर्ति में सहायक हों | 
माता-पिता द्वारा शिक्षा--यहृदियों की शिक्षा में जीवन 
की ओर पूरा ध्यान दिया जाता था। अतः यहूदी बालक की 
शिक्षा उसके घर पर ही आरम्भ द्वो जाती थी। यहूदी माता- 
पिता अपने बालकों को उन बातों की शिक्षा देते थे जिनकी कि 
देनिक जीवन में आवश्यकता थी । और यह तो हम जानते ही हैं 
कि यहूदी जाति को आरम्भ में जीबन की सुविधा प्राप्त करने के 
लिए एक प्रदेश से दूसरे प्रदेश को जाना पड़ता था। इसलिए 
शिक्षा का प्रबन्ध एक निश्चित रूप से नहीं हो सकता था। अतः 
इस कमी को पूरा करने के लिए बालकों की प्रारम्भिक शिक्षा का 
उत्तरदायित्व उनके माता-पिता पर डाल दिया गया । माता-पिता 
अपने बालकों की शारोरिक, बौद्धिक और नेतिक शिक्षा की दृष्टि 
से व्यायाम, नृत्य, संगीत, लिखना-पढ़ना, दया, उपकार, अनु- 
शासन और अन्य नेतिक बातों की शिक्षा देते थे। माता-पिता 
द्वारा जो शिक्षा दी जाती थी, उसे बालक सरलता से श्रहदण कर 
लेता था । रवीन्द्रवाथ ठाकुर ने अपने एक भाषण में कहा था कि 
शिक्षा को माँ के दूध के समान होना चाहिए। दूध से बच्चे का 
पेट तो भरता दी है, साथ ही उसे माँ का स्नेह भी सिलता है। 
$ ४२० [6708 0०पा. व0ए8, 8 6 णाांश प्रगह", 
३20०९००वाए (0 छदाए ([०७७) 07% 4,%ण ६70ए97 88 शीशाए नो 
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इसी प्रकार हम देखते हैं कि यहूदियों में माता-पिता द्वारा शिक्षा 
देने की जो व्यवस्था थी,, वह बालकों की दृष्टि से उपयोगी थी 
क्योंकि उन्‍हें शिक्षा के साथ ही माता-पिता की देखभाल “और 
स्नेह भी मिलता था। स्नेहहीन शिक्षा सूखे फल के समान है । 
अतः उसका कोई उपयोग नहीं है | यहूदियों ने इस सत्य को बहुत 
'पहले पाया ओर उ“न्‍्होंने शिक्षा को म्नेहहीन होने से बचाया। 
यहूदी पिता अपने पुत्र को उन बातों को शिक्षा देता जो कि 
आगामी जीवन के लिए आवश्यक थीं और यहूदी माता अपनी 
"युश्नी को गृहस्थ जीवन के योग्य बनाती । 
अनिवाये शिक्षा-क्षेकिन जब मोजेज के परिश्रम से 
यहूदियों के दिन लौटे और वे सुख से रहने लगे तो उन्होंने 
अपनो जाति की उन्नति के लिए शिक्षा को अनिवाय बनाया | 
इस प्रकार पश्चिम में झनिवाय शिक्षा का आरम्भ यहूदियों ने 
किया क्योंकि उन्होंने विपत्तियों की फेल कर यह सीखा था कि यदि 
उन्नति करना है और जाति को शक्तिशाली बनाना हे तो निरक्ष- 
“शता को दूर करना होगा और शिक्षा को अनिवाय बनाना होगा । 
शिक्षा को सावेजनिक और अनिवाय बनाने के लिए यहू- 
'दियों ने शिक्षालय खोले । उस समय शिक्षालय के लिए अलग 
ले कोई भवन न होता था, वरव जो उनके उपासना-गृह 
( 597४2०४०७ ) थे, उन्हीं में शिक्षात्य की व्यवस्था की गई । 
यह एक उल्लेखनीय बात है कि भारत में भी प्राचीन शिक्षा का 
आरम्भ धार्मिक वातावरण और स्थान में हुआ था। संभवत 
दसका कारण यह है कि आरम्म में मनुष्य के जीवन में धम की 
प्रधानता थी । उसके सभी काय धार्मिक दृष्टिकोण से होते थे !_ 
इसलिए यह दियों के ज्षिए भी यह स्वाभाविक था कि वे अपने 
धशक्षालय उपासना-गृहों में खोलते ! 


२६ प्राचीन पश्चिमो शिक्षा 


जब यहूदी जाति के लोग फिलस्तीन के येरुसलम (शांति के 
नगर ) में आकर बसे तो उस समय शिक्षा की ओर पूरा ध्यान 
दिया-गया। इतिहास से यह ज्ञात होता है कि यहूदियों के एक 
पादरी जोशुआ बेन गमाला ( ]०७ंए३ एप (श्वा0०४॥ ) ने 
ईसा के ६४ वर्ष बाद यह आज्ञा दी थी कि प्रत्येक उपासना गृह 
में शिक्षालय खोले जाँय | इसी प्रकार यहूदियों के पूण प्रदेश में 
शिक्षा. को सुलम करने की व्यवस्था साइमन बेन शेताक (307 
७०० 59००८४) ने किया। इसी शिक्षा के फल्नस्वरूप यहूदी 
जाति की सभ्यता और संस्कृति का विकास ओर प्रसार हो सका' 
और आज भी यहूदी जाति में अनेक विद्वान्‌ मिलते हैं 

शिक्षा के विषय--यहूदी शिक्षा के उद्देश्यों के अनुरूप 

शिक्षा के विषय भी थे । जब छः वर्ष का यहूदी बालक शिक्षालयः 
'में शिक्षा ग्रहण करने के लिए आता था तो उसे प्राथना के गीत 
ओर धार्मिक कथाओं को शिक्षा दी जातो थी। उन्हें सांस्कृतिक 
जीवन के योग्य बनाने के लिए उत्सवों ओर त्योहारों के बारे में 
बताया जाता था । इस प्रकार जब यहूदी कोई उत्सव मनाते थे 
तो उन्हें उसका महत्त्व भी ज्ञात होता था| 

यहदियों ने उन्नति के लिए उत्तरदायिक्तकी ओर अधिक 
ध्यान दिया। प्रत्येक यहूदी को यह स्पष्ट रूप से ज्ञात हो कि. 
उसका उत्तरदायित्व अपने देश ओर जाति के प्रति भी दै। इस 
उत्तरदायित्व की भावना का विकास प्रारम्भिक शिक्षा के समय से 
ही किया जाता था | विद्यार्थियों को कत्तेज्य का ज्ञान इस प्रकार 
कराया जाता था कि वे. बिना किसी कठिनाई के अपने उत्तर- 
दायित्व को समझ सकते थे | 

शिक्षण-पद्धति-यहूदियों ने शिक्षा को सफल बनाने की 

दृष्टि से शिक्षण-पद्धति की ओर भी पर्याप्त ध्यान दिया ।' उन्होंने 
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बालक की रुचि का ध्यान रखते हुए पद्धति का निर्वाचन किया। 
अतः यहूदी शिक्षा में रटने पर जोर नहीं दिया जाता था। बालक की 
बुद्धि के अनुसार इस प्रकार शिक्षा दी ज्ञाती थी कि उत्की समझ 
में भत्नी भाँति आ जाता था और उसकी स्मृति भी उसको शिक्षा 
में सहायक होती थी । दूसरे शब्दों में शिक्षा की ऐसी पद्धति 
यहूदियों ने रखी कि बालकों की स्मृति का स्वाभाविक रूप से 
विकास होता था | 

यहूदियों की शिक्षा पद्धति में उत्तरदायित्व की भावना के 
कारण अनुशासन का प्रश्न उपस्थित होता है। बिना अमुशासन 
का पालन किंये उत्तरदायित्व का विकास नहीं होता। इसलिए 
विद्यार्थियों को अनुशासन का पालन करना पड़ता था। जो 
विद्यार्थी अनुशासन भंग 'करता था, उसे दंड भी मिलता था । 
लेकिन दंड में निदेयता नहीं आने दिया जाती थी ओर बाद में 
तो दंड को और भी कम कर दिया गया और उसके स्थान पर 
पुरकारों द्वारा प्रोत्ताहित किया जाता था। इस प्रकार यहूदी 
बालक की शिक्षा नियमित रूप से होती थी। यहाँ यह स्पष्ट कर 
देना आवश्यक है कि यहूदियों ने सह-शिक्षा का प्रबंध नहीं किया 
था । केवल बालक ही शिक्षात्रय में शिक्षा के लिए जाते थे ओर 
बालिका घर पर माता से शिक्षा प्राप्त करती थी । जैसा कि पहले 
लिखा जा चुका है बालिकाओं की शिक्षा में ग्रह-विज्ञान 'की बातें 
अधिक होती थीं। जहाँ तक धार्मिक शिक्षा का प्रश्न है, वह प्रायः 
बालकों के समान ही होती थी । 

हृदियों की उच्च-शिक्षा--यहूदियों की शिक्षा में विचार 

की संभावना थी । वे शिक्षा और ज्ञान को सीमित नहीं मानते _ 
थे | इसलिए वे अधिक अध्ययन की ओर ध्यान देते थे। इसके 
लिए यहूदियों ने परिषदों ( 3८80०:०८७ ) को स्थापना की थी । 


रद प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


इन परिषदों का संचालन विद्वान यहूदियों द्वारा होता था । 
यहूदी युवकों को परिषद्‌ में अध्ययन के लिए पूर्ण सुविधा थो | 
जतो उन्हें फीस देनी पड़ती थी और न किसी प्रकार का बंधन 
था | बाद-विबाद और विचारों के आदान-प्रदान को ५द्धति का 
अनुसरण किया जाता था | गुरु के प्रति आवश्यक श्रद्धा का भाव 
रखते हुए विद्यार्थी गुरु के विचारों की आलोचना कर सकता 
था। इस प्रकार यहूदी युवकों की विचार-शक्ति का विकास 
डहीता था । 


उच्च-शिक्षा के विषय का उल्लेख भी आवश्यक है.। यहृदियों 

के जीवन में धर्म की प्रधानता होने के कारण उदच्च-शिक्षा में भी 
पे श्र + शा 

धर्म की प्रधानता थी | जेकिन बह धर्म अंध-मक्ति का विकास न 


करे इसके लिए गणित भौर खगोल्न विद्या का अध्ययन किया 
जाता था। इसके अतिरिक्त प्रकृति और मनुष्य के सम्बन्ध का ; 


अध्ययन भी उस दृष्टि से किया जाता था जो ईश्वरीय शक्ति का 
औोतक था | इस प्रकार यहूदियों की उद्च-शिक्षा धार्मिक केन्द्र से 
आरम्भ होकर जीवन के उन ज्षेत्रों में प्रवेश करती थी जो विचर- 
शक्ति का विकास करती थी, अंध-विश्वास का नाश करती थी 
ओर विश्व की ईश्वरीय शक्ति का बोध करती थी । 


समाज पर प्रभाव-उस काल के समाज पर यहूदी शिक्षा 


का प्रभाव क्‍या पड़ा ? यदि इस प्रश्त का उत्तर ढूँढ़ना हो तो हमें . 


यहूदियों के धार्मिक विश्वास को देखना चाहिए। पश्चिमी प्रभ्यता 
में सव्रथम एक ईश्वर की कल्पना यहूदियों ने की और ईश्वर 


कक 


, की जीवन के सभी कार्यों से सम्बन्धित मानते थे। इसलिए 


उन्होंने आचार-विचार और जीवन श्रणाली में कत्तव्य-पालन 
ओर उत्तरदायित्व तथा अन्य नेतिक गुणों की ओर ध्यान 
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दिया। इस प्रकार विश्व को सभ्यता ने प्रगति का एक बढ़ा 
कद्म उठाया। यहूदियों को नैतिकता का प्रभाव आनेवाले युग 
पर पड़ा ओर आज भी वह प्रभाव किसी न किसी रूप में देखा 
ज। सकता है | यहूदियों की साम्राज्िक एकता तथा व्यक्ति से 
बढ़कर समाज की भावना आज भी एक आदश है | व्यक्ति और 
समाज को लेकर अनेक प्रश्न उपस्थित हुए हैं। इन्हीं प्रश्नों को 
मनुष्य युग-युगों से सुकल्ातवा आया है, और आज भी वह 
समस्‍या ब्यों की त्यों बनी हुईं है । 


__ प्रूनानी-शिक्षा : सांस्कृतिक भूमिका 


यूनानी शिक्षा के स्वरूप आदि विषयों के अध्ययन के 
'पूव यूनान ओर यूनानियों से परिचय प्राप्त करना आवश्यक 
है | क्‍योंकि यदि हम यूनान और यूनानियों को नहीं जानते तो 
उनकी शिक्षा का भी अध्ययन कठिन होगा । 

हेलेनी लोग--यूनानी कोन थे, कहाँ से आये थे, इसकी 

संक्षिप्त कथा इस प्रकार है--ईसा के कई शताब्दियों पूर्व जब 
कि मिश्र के पिरासिड हजार वष पुराने हो चुके थे और जब 
बाबुल के बादशाह हम्मुरबी का राज्य खत्म हो गया था, उस 
समय भध्य यूरोप में डेन्यूब नदी के किनारे एक चरवाह्दा जाति 
'थी। उस जाति के लोग चारागाह की तलाश में निकल पड़े 
ओर धूमते-घूमते वे उस प्रदेश में आये जिसे आजकल यूनान 
कहते हैं । 

ये चरवाहे अपने को हेलेनी ( 4९८27०७ ) कहते थे क्योंकि 
ये अपने को उस हेलेन की संतान मानते थे जो ड्यूसालियन 
( [22८5८७।07 ) ओर पिरा (75४78 ) का बेटा था । 
ड्यूलालियन और पिरा के सम्बन्ध में यह कथा भ्रचलित है कि 
जब पश्चिमी प्रदेश में जलक्षाबन हुआ था तो ये हो दो व्यक्ति 
बच गये थे। जलपरावन क्‍यों हुआ था, इसका कारण यह 
बताया जाता है कि उस समय के छोग बड़े घोखेबाज और 
चरित्रहीन दो गये थे। अतः उनका नाश करने के लिए जल- 
'पावन हुआ था | हे 

इस प्रकार यूनानी अपने को हेलेनी क्‍यों कद्दते थे यह स्पष्ट 
'दो जाता दै । हेलेनी कहलाने में उन्हें यह गोौरब प्राप्त था कि 
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उनके पूर्वेज उस समय नेतिक थे जब कि संसार नेतिक-पतन के 
गढ़े में था। क्षेकिन इस गौरव का गान करने वाले यूनानी भी 
आरम्भ में जंगली द्वी कहे जा सकते हैं क्योंकि उनका रहन-सहन 
ओर कारये सभ्यता से अछूता था। जो लोग अपने शज्रुओं को 
खुँख्बार कुत्तों के सामने फेंक दें और जो सुअर की वरह गंदे 
स्थानों में रहते हों, उन्हें जंगली न कहा जाय तो ओर क्‍या 
कह। जाय ? 

हेलेनियों का यूनान में प्रवेश-दैल्ेनी लोग जब यूनान 
में आये तो वहाँ के निवासियों को बड़ा कष्ट उठाना पड़ा। यूनान 
के निवासियों की स्त्रियों का हरण करना देलेनी लोगों के लिए 
सामान्य बात थी । इस प्रकार सम्पूर्ण यूनान ,में हेलेनी 
लोग फेल गये और बस गये । हाँ, इन लोगों का साहस उन 
पहाड़ी स्थानों पर अधिकार करने का नहीं हुआ जिन्हें इनके 
पूवे एजियन प्रदेश के लोगों ने बनाया था। एजियनी लोग अधिक 
सभ्य थे और उनके पास युद्ध के लिए तलबार और भाले भी 
थे। इसल्निए हेलेनी एजियनी लोगों से लड़ने का साहस नहीं 
करते थे | लेकिन वे वीर और साहसी एजियनो लोगों से मिलना 
चाहते थे। अतः धोरे धीरे हेलेनी और येजियनी में सम्पक 
स्थापित हुआ । इस सम्पक के फलस्वरूप हेलेनी लोगों ने 
एशियनों से युद्ध के हथियारों को बनाना सीखा | देलेनी लोगों ने 
समुद्र में बढ़ी नावों को चत्नाना और वे सभी बातें येजियनी 
लोगों से सीख लिया जो उन्नति में सहायक होतो थीं | जब 
हेलेनियों ने सभी बातों को सीख लिया तो उन्होंने एजियनों पर 
हमला कर दिया ओर उन्हें युनान के बाहर निकाल दिया। इस. 
प्रकार हेलेनी लोगों का अधिकार यूनाव पर द्वो गया और वे 
यूनानी. बन गये । 
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यूनानी नग्र-राज्य--देलेनी जब यूनानी बन गये तो 
हन्‍्हें अपने रहन-सहन को यूनानों प्रदेश के अनुकूल बनाना 
पड़ा। यदि यूनानी प्रदेश का मानचित्र देखें तो हमें ज्ञात होगा 
कि यह प्रदेश भूमध्यसागर में किसी मनुष्य के हाथ की पाँच 
उंगलियों की भाँति फेछा हुआ है | इस प्रदेश के दक्षिण में क्रीट 
काद्वीप है। इस द्वीप से सभ्यता के बीज यूनानी प्रदेश में आये थे। 
यूनान के नकशे को ध्यान से देखने पर ज्ञात होगा कि यूनानी प्रदेश 
के समुद्री-किनारे कटे-फटे हैं। इस प्रकार चारों ओर छोटी-बड़ी 
खाड़ियाँ बन गई हैं। इसका प्रभाव यूनानियों के जीवन पर पड़ा 
था। तूफानी समुद्र में यात्रा सरल नहीं थी । उस समय समुद्री 
यात्रा करना मौत के मुँह में जाने के समान था। इसलिए यूनान 
की भूमि के भाग जो समुद्र के कारण कठे-फठे थे, वहाँ के लोग 
आसानी से एक दूसरे से नहीं मित्न पाते थे। जो जिस भाग में 
बस गया, बस गया । इस प्रकार पहाड़ों की हर एक घाटी में 
स्वतंत्र नगर बस गये | आने-जाने की सुविधा न होने के कारण 
सभी नगरों को अपना प्रबन्ध स्वयं करना पड़ता था। हर एक 
नगर के अपने नियम थे और रहन-सहन की शेल्ी थी। इस 
प्रकार यूनान में कई नगर-राज्य ( ६-5७/८७ ) बन गये थे । 
इन नगर राज्यों के नाम यूबोई, लोकरिस, एटेलिया, फोसिस, 
बोइयोटिया, अकीइया, अर्गोलिस, एलिस, अकोौडिया, मेसेनिया, 
लासोनिया और एटिका थे । स्पाटों ज्लाखोनिया नगर-राज्य का 
भाग था ओर एथेंस एटिका का | | 


कप यूनानी जनतेत्र--यूनानी नगरनराज्य में जनतंत्र 


( [02८४०००८७८५ ) का विकास सभ्यता और संस्कृति की दृष्टि से 
महत्वपूर्ण है। आरम्भ में यूनानियों में कोई गरीब और अमीर नहीं 
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होता था। सबके पास कुछ भेड़े और गायें थीं। सबके घर कच्चे 
थे। किसी पर किस्री प्रकार का बंधन नहीं था | जब कभी , 
कोई मतभेद होता अथवा न्याय को आवश्यकता होती तो लोग 
बाज़ार में एक स्थान पर एकत्रित हो जाते थे ओर एक वृद्ध सज्जन 
के सभापतित्व में सभा करते थे । इस सभा में हर एक को अपने 
विचार व्यक्त करने की अन्नुमति थी । 

लेकिन जब यूनानियों में वर्ग-भेद उत्पन्न हुआ, जब कुछ 
लोग घनी हुए तो शोषण आरंभ हुआ । धनिकों ने गरीबों के 
परिश्रम का छाभ उठाना शुरू किया । इस प्रकार नगर में दो 
वर्ग बन गये--एक तो धनिक वर्ग और दूसरा गरीब वर्ग । धनिकों 
की संख्या कम थी, क्ञेकिन फिर भी वे धन के बल से नगर की 
सभा के सभापति बन जाते थे। इस प्रकार जो जनतंत्र की 
भावना पहले थी वह नष्ठध्राय हो चल्नी। धीरे-धीरे धनिक 
बर्ग के ल्ञोग नगर के राजा के समान द्वो चल्ले। उन्हें इतने ही 
में संतोष नहीं होता था| वे आपस में लड़ने लगे कि नगर पर 
किसका अधिकार हो । इस युद्ध सें गरीब सिपाही मारे जाते थे । 
युद्ध के बाद किसी एक धनिक का नगर पर अधिकार हो जाता 
था । लेकिन इस प्रकार नगर पर अधिकार करनेवाले को नगर 
के लोग निदयी कहते थे । 

_  यूनान के नगर---राज्यों पर निदेयी लोगों का अधिकार 
पर्याप्त समय तक था | लेकिन निदेयता की स्रीमा होती है। 
यूनानी ओर अधिक दिनों तक इस प्रकार तानाशाद्दी बर्दाश्त नहीं 
कर सकते थे । इसलिए उन्होंने सुधार का प्रयास किया और 
इस प्रयास के परिणामस्वरूप पश्चिमों संसार में सर्वप्रथम जन- 
तंत्र का विकास हुआ | 
एथेन्स का महत्त--जनतंत्र के विकास और प्रगति में 


रे 
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एथेन्स का महत्त्वपूर्ण स्थान है। प्थेन्स के लोगों ने जनतंत्र 
_(0०००००४०० ) की भूमिका तेयार की। उन्होंने सोलन 
( 50000 ) नामक विद्वान से सामाजिक नियमों का निर्माण 
कराया | सोलन ने ऐसे नियम बनाये जो सब दृष्टि से पूर्ण थे । 
अतः इन मियमों के पालन से यूनानी जाति में जीवन आ गया 
ओर उनके चरित्र का निर्माण होने लगा | जिस प्रकार आजकल 
पूँजीजीबी ब्ग और सवेहारा वग में संघ चल रहा है, उसी 
प्रकार उच समय भी संघर्ष था। इस संघष में पूँजीजीबी बग 
ग़रोबों को दबाता रहा | अतः सोल्लनन ने इस अन्याय को रोकने 
के लिए नियम बनाये । लेकिन चूँकि सोलन स्वयं धनिक वर्ग का 
व्यक्ति था, इसलिए उसने ऐसे नियम बनाये जो कि धनिकों के 
विरुद्ध न थे, पर ग़रोबों पर होनेवाले अन्यायों को रोकते थे। ऐसे 
नियमों में एक नियम यह भी था कि अगर किसी एथेन्स निवास्री 
को किसी बात की शिकायत हो तो उसे यह अधिकार था कि वह 
अपनी शिकायत एथेन्स के तीस निवाप्तियों द्वारा संगठित जूरी 
( [79 ) के सामने रखे। इस जूरी के सदस्य शिकायत करने- 
वाले से भल्नीभाँति परिचित होते थे। अतः न्याय की पूर्ण संभावना 
थी। इस प्रकार जूरी के सामने घनी ओर दीन में कोई अंतर 
नहीं माना जाता था ओर न्याय की पूर्ण व्यवस्था थी । 
जनतंत्र के विकास में एथेन्स ने न्याय का प्रबन्ध करने के बाद 
प्रत्येक नागरिक को नगर की व्यवस्था में भाग लेने के लिए भी वाध्य 
किय। । नगर सम्बन्धी जब कोई समस्या उपस्थित द्ोतो थी, तो 
उसको सुलझाने के लिए नगर के सभी निवासी सभा में उपस्थित 
होते थे और उपस्थित होकर अपनी सम्मति देते थे । जो बात 
बहुमत से निश्चित होती थी, उसी के अनुसार कार्य होता था। 
इस प्रकार एथेन्स में जनतंत्र का विकास हुआ ओर इसके द्वारा 
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यूनानी सभ्यता और संस्कृति के इतिहास में एक नये अध्याय का 
आरंभ हुआ | 

सामाजिक जीवन--पथेन्स में जिस जनतंत्र का विकास 
हुआ, उसके अलुसार प्रत्येक नागरिक को नगर-राज्य! के प्रबन्ध 
में भाग केना पढ़ता था। इस प्रकार नगर-राज्य” की रक्षा करना 
उनका प्रमुख सामाजिक कत्तंब्य था | लेकिन राज्य? के प्रति निष्ठा 
रखते हुए यूनानी ज्ञोग अपने सामाजिक जीवन की ओर भी 
पर्याप्त ध्यान देते थे । 


यूनानों समाज में जनतंत्र के नियमानुसार प्रत्येक नागरिक 
स्वतंत्र माना जाता था। लेकिन यह स्वतंत्रता उन्हीं नागरिकों को 
प्राप्त थो जिनके माता-पिता उस नगर के सूज्-निवासी थे। यहाँ यह 
उल्लेखनीय है कि यूनान में अनेक नगर राज्य थे और वे अपना 
प्रबन्ध स्वयं करते थे | अतः जिस व्यक्ति का जन्म किसो नगर 
विशेष में न हुआ होता था, वह उस नगर में विदेशी माना जाता 
था | एथेन्स के नागरिक वढी माने जाते थे, जिनका जन्म प्थेन्स 
में हुआ था। अन्य लोग विदेशी थे और इन्हें नगर-राज्य प्रबन्ध 
में भाग लेने का अधिकार न था ! 


दास-प्रथा - इस प्रकार यूनान के नगर-राष्यों में स्वतंत्र लोग 
ओर विदेशी लोग होते थे। विशशी लोग दास के समान समझे जाते 
थे भोर इस प्रकार यूनान में दास-प्रथा चल्नी । इन गुलामों की संख्या 
बहुत बड़ी थी। कहते हैं कि पाँच यूनानियों में चार गुलाम होते थे 
ओरएक स्वतंत्र होता था। अत: बड़ी संख्या में दास थे। इन गुलामों 
का झुख्य काय था स्वतंत्र यूनानियों की सेवा करना । जो स्वतंत्र 
युनानी थे उन्हें घरेलू जीवन के मंकटों से मुक्त रहना पड़ता था 
क्योंकि घर के सभी काम दास करते थे | इस प्रकार स्वतंत्र नाग- 
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रिक के पास पर्याप्त अवकाश होता था | कज्ञा और संस्कृति के 
विकास के लिए अवकाश आवश्यक है | जिस जाति के लोगों को 
अवकाश मिलता है, उस जाति में सभ्यता और संस्कृति का प्रसार 
होता है । इस प्रकार स्वतंत्र नागरिक अवकाश मिलने पर कला 
ओर साहित्य के विकास में लग गये | यूनानी कल्ला और काद्य 
का विकास इतना और इस प्रकार हुआ कि सारे यूरोप की 
सभ्यता और संस्कृति पर उसका स्पष्ट प्रभाव दिखाई पड़ता है । 
दासों की दशा-कजेकिन यह तो कोई भी स्वीकार कर 
सकता है कि दास-प्रथा किसी भी रूप में अपेक्षित नहीं है क्‍योंकि 
यह मनुष्यता के प्रति अन्याय है। अतः यूनानी दास-प्रथा का 
किसी प्रकार समर्थन नहीं किया जा सकता । पर उसके पक्ष में 
इतना अवश्य कहा जा सकता है कि दास-प्रथा के विषय में जो 
वर्तमान कल्पना है, उससे यूनानी दासों की दशा का श्रनुमान 
नहीं किया जा सकता । इसके कई कारण हैं | सबसे पहला कारण 
यह है कि यूनानी दासों में दास-भावना का अभ्ाव-सा था | दास 
होते हुए भी वे अपने को दास नहीं सममभते थे क्‍योंकि उन्हें कई 
प्रकार की सुविधायें प्राप्त थो । स्वतंत्र यूनानी नागरिक कला और 
संस्कृति की. साधना में, नगर राज्य की रक्षा में तथा अन्य इसी 
प्रकार के कार्यों में व्यस्त रहते थे । साथ द्वी उनका जीवन-दर्शन 
'सादा जीवन उच्च विचार! पर आधारित था । इस प्रकार यूनानी 
दास की द्शा-- विशेष कर आर्थिक दशा--क्रभी कभी स्वतंत्र 
यूनानियों से अच्छी होती थी | यूनानी दास व्यापार तथा अन्य 
उद्योग-धंधों को भी करते थे । अतः उन्हें आर्थिक ज्ञाभ सरलता 
से हो जाता था और सादगी के सिद्धान्त के कारण ख्च भी कम 
होता था । हि | नि 
यूनानी सादगी-यहाँ यूनानी सादगी का संक्षिप्त वर्णन 
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आवश्यक है क्‍योंकि इसका प्रभाव यूनानी-शिक्षा के उद्देश्यों पर 
पड़ा है । 
यूनानों जीवन में सादगी का प्रवेश अधिक अवकाश के लिए 
हुआ था । स्वतंत्र यूनानी यह चाहते थे कि उन्हें सभ्यता और 
संस्कृति के प्रसार के ज्षिण अधिक समय मिलते | इसलिए उन्होंने 
अपने देनिक जीवन की आवश्यकताओं में अधिक से अधिक कमी 
की । अपने रहन सहन में भी उन्होंने सादगी से काम लिया। 
उसके रहने का मकान भी अत्यन्त साधारण ढंग से बना होता 
था। उसके मकान में केवल एक कमरा होता था ओर उस कमरे में 
एक द्वार होता था | इप्के अतिरिक्त मकान के सामने आँगन को 
चारदीवारी से घेर देते थे। उस खुले स्थान में कुछ पोधे ज्ञगा 
देते थे । इस प्रकार इस आँगन में यूनानी कुदुम्ब अपना जीवन 
व्यतोत करता था | जब पानी बरसता था, अथवा शीत अधिक 
पड़ती थी, तो वे कमरे के भीतर चले जाते थे । 

दास-शिक्षक- स्वतंत्र यूनानी परिवार में घर के काम- 


धंधे करने के छिए दास नोकर होते थे । एक दास भोजन बनाता 
था तो दूसरा अन्य काय करता था। इसी प्रकार एक दास बालकों 
को पढ़ाने का भी काये करता था | यह दास-शिक्षक अक्षर ज्ञान 
ओर साधारण जोड़-बाकी की शिक्षा देता था | श्ेकिन जहाँ तक 
उच्च-शिक्षा का सम्बन्ध है, उसे स्वतंत्र यूनानी प्रदान करते थे । 

इस भ्रकार हमें ज्ञात होता है कि यूनान के यूनानी श्रपना 
जीवन किस प्रकार व्यतीत करते थे | लेकिन किसी भी जाति को 
परीक्षा उस समय होती दर, जब उस पर संकट आता है| यून्नान 
पर संकट फारस देश को सेनाओं के आक्रमण के रूप में आया । इस 
संकट के समय यूनान के नगर-राज्यों में एकता न दो सकी । स्पार्टो 
ओर पथेन्सर में पुरानी प्रतिस्पर्धा थी । इसलिए जब एथेन्स पर 
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फारस के छोगों ने आक्रमण किया तो स्पाटों के लोगों ने एथेन्स 
की सद्दायता नहीं की । यहाँ यद्द उल्लेखनीय है कि यूनान के नगर 
राज्यों में रपार्टा की सैनिक शक्ति सबसे बढ़कर थी क्योंकि स्पा्टो 
में सेनिक शिक्षा की ओर सबसे अधिक ध्यान दिया जाता था। 


फारस का पहला आक्रमण जब एथेन्स पर ईसा से ४९० वर्ष 
पू्े हुआ तो उस समय पएथेन्स ने किसी प्रकार विजय प्राप्त की | 
लेकिन लगभग आठ वर्ष बाद फारस ने दूसरा हमला किया | इस 
समय फारस को फोनेशियन ज्ञोगों की सहायता प्राप्त थी | अतः 
उसकी सद्दायता से फारस को विजय की पूर्ण आशा थी | इधर 
यूनान के कुछ नगर राज्यों में एकता हुई ओर इस एकता द्वारा एक 
सम्मिलित सेना का संगठन हुआ । इसमें स्पार्ट के सैनिक भी 
सम्मिलित थे। धोर युद्ध हुआ, पर एक देशद्रोही के कारण 
यूनानो हार गये | लेकिन कुछ वर्षों के बाद यूनान के लोगों ने 
फारस के छोगों को हरा दिया ओर यूनान को स्वत्तंत्र कराया। यूनाज 
के इम खतंत्रता-संग्राम की कहानी वीरता की कहानी है। इस 
संग्राम का प्रभाव यूनान के जीवन पर पढ़ा और विशेषकर शिक्षा 
पर । लेकिन यहाँ इस संग्राम के बणन को आवश्यकता नहीं दै । 
हाँ, स्पाटो और एथेन्स जो कि यूनान के दो महत्त्वपू्ं नगर 
राज्य थे, उनका वर्णंन आवश्यक है, क्‍योंकि इनका प्रभाव सम्पूरं 
यूनान पर पड़ता था । 
स्पाटो और एथेन्स -- यूनान के नगरों में स्पादो और 
एथेन्स का नाम प्रसिद्ध था । ये दोनों नगर यूनानी संस्कृति के 
केन्द्र माने जाते थे | शिक्षा के इतिहास में भी स्पार्टा ओर एथेन्स 


का महत्त्वपूरों स्थान है। इसलिए हमें र्पाटों और पएथेन्स के 
सांस्कृतिक सम्बन्ध को समझना चाहिए । 
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भौगोलिक परिस्थितियों का प्रभाव किसी भी नगर के विकास 
पर पड़ता है। ध्यार्टी और एथेन्स पर भी भोगोलिऋक परिस्थि- 
तियों का प्रभाव स्पष्ट रूप से दिखाई पड़ता है। स्पार्टा नगर 
एक घाटी में बसा था । उसके चारों ओर ऊँचे ऊँचे पहाड़ थे । इस 
प्रकार स्पार्टी में आना अथवा स्पार्टो से बाहर जाना कठिन कार्य 
था | आने-जाने की कठिनाई के कारण सपाटों में नये विचारों 
का प्रसार नहीं हो सका। इसलिए स्पार्टों के लोग अधिकतर 
सैनिक स्वभाव के रहे | उनके लिए सेनिक शिक्षा साहित्य-शिक्षा 
से श्रेष्ठ थी। इसलिए स्पार्टो के लोग अपनी सम्पूण शक्ति 
लगाकर सैनिक श्रष्ठता को प्राप्त करते थे । 

इसके विपरीत एथेन्स नगर का विकास मैदान में हुआ । 
वहाँ आने-जाने की कठिनाई नहीं थी । इसलिए पशथेन्स में नवीन 
विचारों का प्रसार सुगमता से हो ज्ञाता था। इसके अतिरिक्त 
एकरेंग्स के निकट समुद्री किनारा था। इस प्रकार एथेन्स का 
सम्बन्ध कुछ अन्य देशों से भी था। इसका प्रभाव पथेन्स के 
सांस्क्रिक जीवन पर भी पड़ा। एथेन्स के लोगों की आर्थिक 
दशा स्पार्टी के लोगों से अधिक अच्छी थी । एथरेन्स में कला और 
साहित्य की ओर अधिक ध्यान दिया ज्ञाता था और वहाँ स्पार्टा 
की सैनिक मनोवृत्ति का एक प्रकार से अभाव था। इस प्रकोर हम 
देखते हैं कि एथेन्स रपाटों से अधिक समृद्ध था। एथेन्स की इस 
समृद्धि को देखकर स्पार्टा के लोगों में ईष्यां उत्पन्न हुई और बाद में 
यही एथेन्स ओर स्पाट में युद्ध का कारण हुई | यह युद्ध ह्ृगभग 
तीस वर्ष तक चलता रद्दा और अंत में एथेन्स की द्वार हुई। ' 
लेकिन एथेन्स के लोगों में कन्ना, साहित्य और शिक्षा के प्रति 
जो भावना थी, उसका नाश नहीं हुआ था | काल्लान्तर में एथेन्स 
के लोगों ने पुन: अपना सांस्कृतिक निर्माण किया। यह सांस्कृतिक 
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पुनरोत्थान पहले से भी बढ़कर था। इस प्रकार एथेन्स अब 
केवल यूनान के ही लिए नहीं, वरन्‌ यूनान के निकटवर्ती अन्य 
देशों के लिए भी शिक्षा का प्रकाशस्तम्भ बन गया | 

यूनानो शिक्षा की सांस्कृतिक भूमिका का जो संक्षिप्त विवरण 
यहाँ उपस्थित किया गया है, उससे यूनानी शिक्षा के स्वरूप को 
समभने में सहायता सिल्लेगी । यूवानी जाति किस प्रकार बसी, 
उसने किन संकटों का सामना किया और फिर अपना सांस्कृतिक 
विकास कैसे किया, आदि प्रश्न यूनानी शिक्षा के इतिहास पर 
पर्याप्त प्रकाश डाज्षते हैं । 


यूनानी शिक्षा का स्वरूप 


प्रभतिशीलता -- यूनानी सांस्कृतिक भूमिका में थूनानी- 
शिक्षा के स्वरूप का परिचयश्र प्राप्त करना कुछ सरल अवश्य प्रतीत 
डीगा। अतः इस तथ्य को ध्यान में रखते हुए यदि हस यूनान्ती- 
शिक्षा का अध्ययन करे तो हमें ज्ञात होगा कि उसमें परिवतंन 
के लिए पर्याप्त स्थान है। वहाँ रूढ़वादिता के दशेन नहीं होते । 
यूनानी जीवन-दशन का आधार हो कुछ ऐसा था जो सत्य का 
स्वागत करता था और अनुभव को अपनाता था। इसलिए 
सर्वप्रथम तथ्य जो कि हमारा ध्यान आकर्षित करता है, वह है 
यूनानी छोगों की बौद्धिक विशालता । इस बौद्धिक विशाल्ता के 
कारण यूनानो लोगों ने तटस्थ होकर प्रत्येक समस्या का अध्ययन 
किया | इस प्रकार वे विकास के पथ पर निरन्तर अग्रसर होते 
रहे | इसी तथ्य को दूसरे शब्दों में यों कद्दा जा सकता है कि 
यूनानी जनता आरम्भकाल से प्रगतिशील रही है। उसकी शिक्षा 
का इतिहास भी विकास और प्रगति का इतिहास है। बहुधा 
यह देखा गया है कि अतीत के मोद्द के कारण प्रगति का विरोध 
होता है । छेकिन यूनान में इस मोह का श्रभाव था | 


व्यक्ति और समाज में संतुलन--यूनानी शिक्षा के 
स्वरूप के परिचय से दूसरा तथ्य यह्द प्राप्त द्ोता है कि उसमें 
व्यक्ति और समाज का सुंदर खामंजस्य है। बहुधा यह देखा 
'गया है कि समय-समय पर होनेवाले ऐतिहासिक परिवतनों के 
"मूल में व्यक्ति ओर समाज के संतुलन का अभाव होता है। यह 
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4 इतिहास से स्पष्ट रूप में ज्ञात होता है। लेकिन यह यूनानी 
विद्वानों की श्रेष्ठता का द्योतक है कि उन्होंने इस सनातन समस्या 
की ओर पर्याप्त ध्यान दिया ओर शिक्षा में व्यक्ति और समाज 
के छुंदर श्रम्बन्ध को स्थान दिया | 

यहाँ पर आवश्यक है कि हम यह स्पष्ट रूप से समभ लें 

कि व्यक्ति के विकास के लिए उचित और अनुकल अवसरों की 
आवश्यकता होती है। जब व्यक्ति को डचित ओर अनुकूल 
अवसर नहीं मिलते, तब उसका विकास अवरुद्ध हो ज्ञाता है 
ओर वह समाज में ज्ुटियाँ उत्पन्न करता है। साथ ही हम यह 
भी जानते हैं कि समाज व्यक्ति का समूह है । यदि समाज के 
व्यक्ति समूह” की ओर ध्यान नहीं देते, और केबल व्यक्तिगत 
स्वार्थों को देखते हैं, तो स्पष्ट दै कि “व्यक्तियों के समह”ः समाज 
की क्षति होगी और वह उन्नति नहीं कर सकेगा। इसी प्रकार 
यदि समाज्ञ व्यक्ति के विकास के लिए उचित और अनुकूल 
अवसर प्रस्तुत नहीं करता, तो वह भी अपने कत्तव्य से च्युत 
होता है। अतः यह, स्पष्ट है कि व्यक्ति का समाज के प्रति और 
समाज का व्यक्ति के श्रति उत्तरदायित्व है। इस उत्तरदायित्व का 
स्पष्ट बीध कराना शिक्षा के स्वरूप के अंतर्गत है। पश्चिमी शिक्षा 
के इतिहास में, इस तथ्य की ओर सर्वेप्रथम यूनानियों ने ध्यान 
दिया । यह यूनानी शिक्षा के लिए बड़े मदृत्व को बात है । 
लेकिन यह इतिहास से स्पष्ट है. कि थूनानी लोग व्यक्ति और 
समाज में पूर्ण रूप से संतुल्लन स्थापित नद्टीं कर सके । यदि कर 
पाते तो वे अधिक काल तक बने रहते और उनका हास न होता। 
व्यक्तित्व का विकास --यूनान को सांस्कृतिक भूमिका 

में हमें यह ज्ञात हो चुका है कि यूनान में नगर-राज्यों की 
व्यवस्था थी और प्रत्येक नागरिक का नगर-राज्य के प्रति 
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दायित्व होता था ! दूसरे शब्दों में प्रत्येक यूनानी नगर-प्रबन्ध 
तथा राजनीतिक कार्यों से सीधा सम्बन्ध रखता था। अतः ऐसी 
स्थिति में यह स्वाभाविक था कि प्रत्येक यूनानी साधारण राज- 
नीतिक तथ्यों से परिचित हो। इसी दृष्टि से यूनानी शिक्षा सें 
व्यक्ति के विकास की पूरी व्यवस्था की गईं। विकास के दिए 
स्वतंत्रता आवश्यक है। यदि किसी व्यक्ति के मांग में रुकावट 
डाली जाती हैं, तो स्पष्ट है कि उसका विकास नहीं हो सकेगा । 
इसीलिए यूनान में व्यक्ति को स्वतंत्रता की ओर पयाप्त ध्यान 
दिया जाता था | 


कोई व्यक्ति स्वतंत्र है, अथवा परतंत्र, इसकी कसोटी उस्तको 
मिले अधिकारों में है | यदि व्यक्ति को यह अधिकार है कि वह 
उस शासन में जिससे कि बह शासित होता है, वांछित परि- 
वत्तन के लिए सुझाव दे सके, तो यह कहना होगा कि व्यक्ति 
अपनी सीमा के भीतर स्वतंत्र है। उसे राजनीतिक स्वतंत्रता प्राप्त 
है और वह अपने मत को शासन के सम्बन्ध सें प्रगट कर 
सकता है। यूनान में शिक्षा के दृष्टिकोण से व्यक्ति को यह 
स्वतंत्रता प्रदान की गई और अनेक पश्चिमी विद्वानों का यह मत 
है कि सर्वप्रथम यूनान ही में व्यक्ति के विकास के दृष्टि से 
राजनीतिक स्वतंत्रता प्रदान की गईं ओर इस प्रकार व्यक्ति के 


राजनीतिक व्यक्तित्व के पूणे विकास का अवसर प्रदान 
किया गया। 
जैतिकता-यूनानी-शिक्षा में यह भी देखा जाता था कि 


साधन ओर साध्य में एक नैतिक सम्बन्ध हो । जब यूनानी नाग- 
रि क को स्वतंत्रता इसलिए दी गईं कि बह अपने व्यक्तित्व का 
पूण विकास कर सके, तब साथ ही यह भी अनिवाय किया गया 
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कि व्यक्तित्व के विकास के नाम पर अनैतिक साधनों को न 
अपनाया ज्ञाय | इस तथ्य को और रपष्ट करने की आचश्यकता 
है। अतः एक उदाहरण लीजिए। मान लीजिए कि यूनानो 
नागरिक को नगर-राज्य की भलाई के लिए काय करना है, तो 
इस काय को करने के पूज यूनानी नागरिक के लिए यह आव- 
श्यक था कि बह काय-पद्धति पर नैतिकता की दृष्टि से विचार 
कर ले। विचार करते समय वह तटस्थ होता था और वह 
घासिक, राजनीतिर अथवा सामाजिक स्वार्थों से अपने को मुक्त 
रखता था। इतना हो नहीं, यदि वह यह अनुमव करता था कि 
उसका धम उसकी नैतिकता के मार्ग में रोड़े अटका रहा है, तो 
वह उस धरम को भी छोड़ देने के ल्षिए तैयार दो जाता था! यहां 
कारण दै कि यूनानी संस्कृति तथा दशन में नेत्रिकता का बड़ा 
मदधत्व है और इसी नेतिकता के आधार पर हो धार्मिक, राज- 
नीतिक और सामाजिक विश्वासों का पोषण होता था। अतः 
हम देखते हैं कि यूनानी व्यक्तित्व के विकास के लिए नैतिकता 
आवश्यक थी । इस नैतिकता को हम व्यक्ति में पाते हैं ओऔ< 
साथ ही यूनानी-समाज में भी। पर थदद स्मरणीय है कि 
वैयक्तिक नेतिकता और सामाजिक नैतिकता अपनी अलग स्वतंत्र 
सत्ता भी रखते हैं . यूनानी शिक्षा की यह चौथी विशेषता है कि 
उसने वैयक्तिक नैतिकता को पूण रूप से प्रहण किया । पर साथ ही 
यह भी कहा जा सकता है कि जहाँ व्यक्ति को अपनी इच्छानुसार 
नेतिक विकास को पूरी स्वतंत्रता थी, वहीं यह भो आवश्यक था 
कि कुछ ऐसे नेतिक लियमों का निर्माण भी दो जाता जो सबे- 
साधारण के पथ -अ्रदशक होते; क्योंकि स्बेंलाधारण से यह आशा 
नहीं की जा सकती कि उनसे नीर-क्षो र विवेक हो, ओर वे प्रत्येक 
स्थिति में सही मार्ग अपना सके । 
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जिज्ञासा और उत्सुकता---यूनानी शिक्षा स्वरूप में 
निखार लाने का श्रेय यूनानी छोगों को जिज्ञाप्ु-प्रवृत्ति को है। वे 
सभी विषयों क सम्बन्ध में जानना चाहते थे । वे किसी भी बात 
गो अंध-विश्वास के आधार पर स्वीकार नहीं करते थे। वे वही 
बातें मानते जो उनको बुद्धि स्वीकार करती थी । इस प्रकार हम 
देखते हैं कि यूनानी लोग प्रत्येक बस्तु के सम्बन्ध में जानने के 
लिए उत्सुक होते थे ओर उन्हीं बातों को स्वीकार करते थे, जो 
उनकी बुद्धि अहण कर सकती थो । इसका कारण यूनानी दशेन' 
ओर दाशेनिकों के सम्बन्ध में जानने से हो जञायगां, क्योंकि. 
हीं के कारण यूनानी छोग जिज्ञासु भौर बोद्धिक प्रवृत्ति क 
बने । इस सम्बन्ध में हमें यह स्मरण रखना चाहिए कि यूनानियों 
को इतनो स्वतंत्रता प्राप्त थी कि वे अपना बोद्धिक विकास कर 
सके । उन पर कोई बात लादी नहीं जाती थी । न तो राब्य और 
न ही धर्म उनके बोद्धिक-विकास में रुकावबर्टे डालता था। यदि 
ऐसा न होता तो यूनानी लोगों के लिए अपना बौद्धिक विकास 
करना अत्यन्त कठिन था। वास्तव में यह आवश्यक भी है कि 
प्रत्येक मनुष्य विवेक ओर विचार से काय करे, अपनो बुद्धि का 
प्रयोग करने के लिए सदा उत्सुक रहे और नई-नई बातों के 
सम्बन्ध में जिज्ञासा करे, तभी वह उन्‍नति और अपने व्यक्तित्व 
का पूणु विकास कर सकता है। यूनानी शिक्षा ने इस खत्य को 
अपनाया और व्यक्ति के राजनीतिक, नेतिक और बोद्धिक विकास 
में एक ऐसा समन्वय उपस्थित किया जो कि व्यक्तित्व के पूर्ण 
विकास में सहायक होगा 


सौंदर्य की उपासना--अभी तक यूनानी शिक्षा के 
स्वरूप के विषय में जितनी बातें हमें ज्ञात हुईं हैं, उससेप्यह बोध 
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होता है कि यूनानी शिक्षा बुद्धिपरधान है. क्‍योंकि विवेक और 
विचार, जिज्ञासा ओर उत्सुकता, व्यक्ति की पूर्ण स्वतंत्रता आदि 
के पीछे बुद्धि की प्रधानता है। लेकिन यूनानी दाशेनिक जानते 
थे कि केवल बुद्धिवादी होने से व्यक्ति सफल नहीं हो सकता। 
जब तक बुद्धिपक्ष ओर हृदय पक्ष, अथवा, विचार और भावना 
में सामंजस्य उपस्थित नहीं होता, तब तक व्यक्ति का पू् विकास 
असंभव है। यदि कोई व्यक्ति केवक्त बुद्धिवादी है और उसका 
हृदय बुद्धि का दास है, तो यह स्पष्ट है कि उस व्यक्ति में हृदय 
पक्ष के अभाव के कारण सौंदर्य के प्रति आक्रषेण न होगा। 
दूसरी बात यह है कि व्यक्ति कंबल बाहरी ज्ञान को अदण ही 
नहीं करता, बरन्‌ वह अपने को व्यक्त करना चाहता है। वास्तव 
में व्यक्ति की यही विशेषता है। जो व्यक्ति अपने को व्यक्त 
करना नहीं चाहता, उसके व्यक्तित्व में बड़ी कमी होतो 
है। लेकिन साथ ही यह भी खच है कि अभिव्यक्ति की 
इच्छा एक बात है और अभिव्यक्ति की क्षमता दूसरी | 
यूनानी-शिक्षा में इस तथ्य की ओर ध्यान दिया गया और शिक्षा 
'में सौंदर्य को उपासना ओर कल्लात्मक अभिव्यक्ति को प्रोत्साहन 
दिया गया। इस प्रक्वार जहाँ यूनानी विज्ञान भौर दशन के क्षेत्र 
सें बड़ी से बड़ी बातों की कल्रना करते थे और सिद्धान्त बनाते 
थे, वहीं वे अपनी अनुभूतियों को कछा के माध्यम से स्वरूप 
प्रदान करते थे। यूनान में कल्नला की देवियों ( १४४५६८४ ) की 
आराधना का भी यही रहस्य है । तो यह स्पष्ट है कि यूनानी 
शिक्षा ने बुद्धिपक्ष के साथ-साथ हृदय-पक्त के विकास की ओर 
भी इतना ध्यान दिया जो इतिहास के दृष्टि से अत्यन्त महत्त्व- 
पूण है। ० मे 

यूनानी शिक्षा का सार--थूनांनो शिक्षा. के स्वरूप का 
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साधारण परिचय प्राप्त कर लेने के बाद, हम इस स्थिति में हैं कि 
यूनानी शिक्षा के सार को प्रहण कर सके । इस दृष्टि से हमें यह 
ज्ञात होता है कि यूनानी शिक्षा में व्यक्तित्व के पूण् विकास की 
ओर पूरा ध्यान दिया गया । इसके लिए व्यक्ति को राजनोतिक 
स्वतंत्रता प्रदान की गईं, उसकी बुद्धि का विकास किया गया, 
उसे नेतिकता की शिक्षा दी गई और अंत में उसे सोंदर्य बोध 
ओर अभिव्यक्ति की क्षमता प्रदान की गई। ऐसा करने का 
उद्देश्य केवल यह था कि व्यक्ति अपना पूर्ण विकास करके अपने 
जीवन को सुखी बना सके | श्रसिद्ध विद्वान अरस्तू का एक कथन 
इस सम्बन्ध में प्रसिद्ध है। अरस्तू ने कद्दा-जीवन का उद्देश्य 
है सुंदरता और आनन्द के साथ रहना । इस प्रकार हम देखते 
हैं कि यूनानी शिक्षा ने व्यक्ति के जीवन को सुखी बनाने का 
प्रयास किया, साथ ही उसमें इस तथ्य की ओर भी ध्यान दिया 
गया कि जीवन में केबल भौतिक अथवा पार्थिव वस्तुओं का ही 
महत्त्व नहीं है। इनसे भी बढ़कर कुछ बस्तुएँ हें जो हृदय में 
रस उत्पन्न करती हैं और आनन्द प्रदान करती हैं । 


यूनानी शिक्षा की चुटिया--यूनानो शिक्षा में जहाँ 
अनेक विशेषतायें थीं, वहीं उसमें कुछ त्रुटियाँ भी थीं जो हमें 
यह बताती हैं कि इन्हीं त्रटियों के कारण शिक्षा के क्षेत्र में 
नये प्रयोग होते गये और नये विधान बनते गये। यदि यूनानी- 
शिक्षा में जुटियाँ न होतीं, तो फिर आज की शिक्षा केवल यूनानी 
शिक्षा को पुनरावृत्ति होती । अतः हमें जानना चाहिए कि यूनानी 
शिक्षा में कोन सी ञ्रुटियाँ थीं । 

दास-प्रथा--यदि दम यूनानी समान्न को देखें तो उसमें 
हमें दास-प्रथा मित्ञती है। यूनान में विदेशियों को दासन्वृत्ति 
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अपनानी पड़ती थो ओर इनको संख्या भो नब्बे प्रतिशत थी | 
इन नब्बे प्रतिशत व्यक्तियों को विकास के सभी अवसरों का 
अभाव था | इनका काय तो यूनानी नागरिकों की सेवा करना 
था, ओर उनके दैनिक जीवन की आवश्यकताओं की पूर्ति करना 
थ।। यदि यूनानी शिक्षा में मानवता के प्रति आदर और भक्ति 
होती तो मनुष्य-मनुष्य में भेद न दिखाई पड़ता । 

नारी की अवहेलना--यूनानी शिक्षा की दूसरी ब्रुटि 
नारी-शिक्षा का अभाव है। आधुनिक युग में सबको समान 
अवसर और अधिकार देने का सिद्धान्त स्वीकार किया गया है । 
लेकिन यूनान में रित्रियों को पे में रखा जाता था ओर उन्‍हें घर 
से बाहर भी जाने नहीं दिया जाता था। इस प्रकार यूनानी श्रियाँ 
पुरुषों की आवश्यकताओं की पूर्ति करती थीं और उनकी कोई 
स्वतंत्र सत्ता नहीं थी। पर बाद में नारी-शिक्षा का प्रबन्ध हुआ 
जिसके सम्बन्ध में हम आगे विचार करेंगे | 

समाज के प्रति उदासीनता--थुनानी-शिक्षा की तोखरी 
ब्रुटि इस बात में मित्ञती है कि जहाँ उंसमें व्यक्ति और समाज 
में संतुलन, सामंजस्य ओर समन्वय स्थापित करने की कोशिश 
की गई और कुछ सीमा तक इसमें सफलता भी मिली, वहीं हम 
यह भी देखते हैं कि उसमें मानव-समाज्ञ के प्रति एक प्रकार की 
उदांसीनता थी । व्यक्ति अपने विकास के लिए बुद्धि-विचार 
से कार्य लेता था और उसकी नैतिकता भी अधिकतर व्यक्तिगत 
थी । इस कारण एक व्यक्ति जो बात ठोक समझता था, वही बात 
दीक होती थी और ज्ञो उसकी दृष्टि में नेतिक था, वही उसकी 
नेतिकता की द्योतक थी । इस्र प्रकार यूनानी में नियमन की 
आवश्यकता थी। लेकिन इस आवश्यकता की पूति की ओर 
ध्यान नहीं दिया गया। इस्रका परिणाम यह हुआ कि मानव- 
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समाज के प्रति उदासीनता ओर सहानुभूति का अभाव उत्पन्न 
हो गया। 
वाकू-चातुय्य की प्रधानता-यूनानी शिक्षा की चौथी 
त्रुटि इस तथ्य में दिखाई पड़तो है कि उसमें विचार-विनिमय की 
इतनी प्रधानता थी कि वह केबल वाक-चातुय्ये पर जाकर समाप्त 
हो जाता था । प्रत्येक यूनानी इस बात की कोशिश करता था कि 
वह अपनी वाक्‌ पद्ुता से अपनी बुद्धिमता सिद्ध करे। अतः वह 
वास्तविक तथ्यों की ओर ध्यान नहीं देता था और अपने वाक्‌- 
चातुय्ये की सिद्धि के लिए समय-समय पर सभी सिद्धान्तों की 
तिलांजलि दे देता था| इतना ही नहीं उन्हें अपने सत्य, सम्मान 
ओर उत्तरदायित्व का भी ध्यान नहीं होता था। उनके लिए तो 
बाल को खात्न उतारना ही खब कुछ था | 
आध्यात्मिक अभाव--यूनांनी-शिक्षा की पाँचवीं ओर 
अंतिम त्रुटि यद्द थी कि यूनानियों के लिए तात्कालिक समय का 
सबसे अधिक महत्त्व था। उनकी दृष्टि में भूत ओर भविष्य का 
का कोई मद्ृत्व न था। इसका कारण यह था कि उनमें 
आध्यात्मिक भावना ओर विश्वास का अभाव था । इसलिए वे यह 
नहीं मानते थे कि जैसा कम वे करते हैं, उ्लीके अनुसार उन्हें 
फल मिल्ञता है। यदि यूनानियों में इस प्रकार का विश्वास होता तो - 
उनमें दया और करुणा की प्रधानता होती और वे बृद्ध तथा अयोग्य 
बालकों के प्रति सहानुमूति रखते और उनके दुःखों को समभते । 
लेकिन अंत में हमें यह नहीं भूछना चाहिए कि यूनानी-शिक्षा 
सभ्यता के उद्यकाल में विकसित हुई थी । आदिम मानव धीरे- 
धौरे सभ्यता की ओर अग्रसर दो रहा था। अतः यह स्वाभाविक 
था कि उसमें त्रुटियाँ हों। पर यूनानी लोगों ने यथाशक्ति विकास 
ओर प्रगति के लिए प्रयास किया, इसमें भी संदेह नहीं है । 


४ 


यूनानी-शिक्षा का होमर-थुग 


यूनानी-शिक्षा के स्वरूप का परिचय उपस्थित करते समय 
यूनान की शिक्षा के इतिहास के विविध कालों की विशेषता का 
: उल्लेख नहीं किया गया था। जो ज्रुटियाँ भी दिखाई गई थीं, 
उन्हें यदि ऐतिहासिक भूमिका में जब देखेंगे, तब उनकी 
'भीषणता? और “बबरता? कभ्न हो ज्ञायगी। अत: अब यह 
आवश्यक है कि हम यूनान को शिक्षा के इतिहास के विभिन्न 
युगों से परिचित हों जिस्ससे कि यूनानी-शिक्षा भछी भाँति समझ 
में आ जाय | 
होमर-युग- यूवान केइतिहास ओर विशेष कर शिक्षा के 
इतिहास का आरम्भ काल होमर-युग कद्दत्ञाता है। दीमर यूनान 
के प्रसिद्ध कबि का नाम है। कुछ घिद्वानों का यह मत्त है कि 
होमर केवल एक व्यक्ति नहीं था, वरन्‌ कवियों की एक परम्परा 
होमर के नाम से प्रसिद्ध थो। इसके अतिरिक्त यह कोई नहीं 
जानता कि होमर का जन्म काल्न और जन्‍म स्थान क्या दे। 
प्रसिद्ध प्राचीन यूनानो इतिहासकार हिरोडोटस ने होमर का काल 
ईसा से ८५० वर्ष पू् निश्चित किया था। कुछ विद्वान्‌ १००० व 
पूरे मानते हैं। मगर फिर भी इस सम्बन्ध में मतभेद हैं और 
निश्चय रूप से होमर-युग की सीमा निश्चित नहीं की जा सकती । 
होमर के महाकाव्य-क्ेकरिन समय की सीमा के प्रश्न 
को भुछ जाने के बाद जब होमर की ऋ्रिद्ध रचनाओं इलियड! 
और ओ डिसे? पर दृष्टिपात करते हैं, तो इस मद्दान्‌ कबि को 
महानता के दशेन द्वो जाते हैं । 'इलियड” और 'भोडिसे! होमर 


यूनानी-शिक्षा का होमर-युग ४१ 


के महाकाव्य हैं। इसके कथानक में यूनानी वीरता, उत्साह और 
कल्पना का चमत्कार मिछता है | इन रचनाओं का होमर-युगोन 
शिक्षा में महच्वपूर्ण स्थान था | इस सन्बन्ध में एक कथा प्रसिद्ध 
है । एक बार एक यूनानी ने सुकरात ( 5007268 ) से कहा कि 
मेरे पिता मुझे शिक्षा प्रदान करना चाहते थे | इसके लिए उन्होंने 
मुझे होमर की रचनाओं को कंठस्थ कराया ओर वे रचनायें मुमे 
आज भी याद हैं | कहिए तो मैं आपको अभी सुना दूँ। सुरुरात 
होमर-युग के लगभग चार सो बर्ष बाद हुआ था। मगर उसके 
समय में भी होमर की रचनाओं का महत्त्व था | 


महाकाव्य का शिक्षा में स्थान-होमर की ये दोनों 
रचनायें बीस-बीख हजार पंक्तियों की हैं। लेकिन प्रत्येक काव्य 
की इन बीस हज़ार पंक्तियों को यूनानी बालक बड़ी रुचि ओर 
गये के साथ पढ़ता और याद करता था क्‍योंकि इन पंक्तियों 
में उसके पूबजों का इतिहास, धनके पराक्रम का वणणन 
ओर उनकी वीरता का चित्र था| इस प्रकार होमर की रचनाओं 
को पढ़कर यूनानी बालक अपने पूर्वजों की वीरता से हो नहीं 
' प्रभावित होता था, वरन्‌ बह इस प्रसन्नता से भी फूल उठता था 
कि उसके शरीर में पराक्रमी पूव्रजों का रक्त है। यह एक बहुत 
बढ़ी बात है। किसी भी राष्ट्र को जिसे उन्नति करना है और 
आगे बढ़ना है, उसके लिए यह आवश्यक है कि वद अपने 
बालकों को अपने देश के प्राचीन महाकाव्यों को शिक्षा में उचित 
स्थान दे । युनानियों ने इस तथ्य को अहण किया और होमर के 
महाकाव्यों को शिक्षा में डचित स्थान दिया। 


होमर-युगीन शिक्षा-दोमर ने अपने महाकाव्य 'इलि- 
यड! में 'कम” और 'ओडिसे! में 'ज्ञान! के आदशे को स्थापित 
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किया था । 'इलियड? महाकाव्य का नायक एकल्लीजु ( ॥०॥॥०४ ) 
कम के आदश का प्रतीक होकर ट्राय के महायुद्ध में भाग लेता 
है ओर ओडिसे का नायक ओडिसियस ज्ञान मार्ग का अनुसरण 
करता है | इस प्रकार होमर ने कम ओर ज्ञान के आदशोँ को 
यूनानी लोगों के सामने रखा | उस समय यूनानी लोग द्वोमर के 
महाकाव्यों के अनुसार चलने का प्रयास करते थे। लेकिन यूनानो 
इतिहास के उदयकाल में यूनानी सभ्यता की वह विशेषता उत्पन्न 
नहीं हुई थी जिसे कि हम आज जानते हैं। उस समय होमर- 
युग में आदिस प्रवृत्तियाँ सभ्यता का वर्ण घारण करने का प्रयास 
कर: रही थीं अतः हमें होमर-युग की शिक्षा में व्यावह्ारिकता 
तथा काय की अधिकता अधिक, और सैद्धान्तिक शिक्षा की 
कमी दिखाई पड़ती है | होमर-युग की शिक्षा में साहित्यिक तत्त्वों 
का अभाव था, लेकिन युद्ध-कल्ला की प्रधानता थी। यूनानी युवक 
अपने दैनिक जीवन की आवश्यकताओं की पूर्ति--जैसे भौंजन, 
वस्त्र ओर रहन-संहन की शिक्षा घर में, ओर युद्ध तथा खामा- 
जिक कार्यों की शिक्षा युद्ध में ओर सामाजिक जीवन में 
भाग क्षेकर पाता था। इस प्रकार हम देखते हैं कि होमर-युग 
को शिक्षा व्यावद्वारिक थी और उसके लिए शिक्षात्रय की 
व्यवस्था न थी । 
होमर के आदर्शों का प्रभाव; कर्मशीलृता-दोमर ने 
कम और ज्ञान के आदशों को यूनानी लोगों के सामने रखा था। 
जहाँ तक कम के आदशे का सम्बन्ध है, उसे शिक्षा में समाज के 
हित-कार्यों की दृष्टि से देखा जाता था। अतः कम के आदशे को 
माननेवाला यूनानी युवक सैनिक शिक्षा भल्नी भाँति श्राप्त करता 
था | जैसा कि पहले छिखा जा चुका है कि यद्द सेनिक शिक्षा 
वास्तविक युद्ध में भाग लेकर हो प्राप्त को जा सकती थी। इसके 
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अतिरिक्त यूनानी युवक में वीरता की भावना भी भरी ज्ञाती थी। 
लेकिन यह वीरता को भावना समय के अलुघार कार्य करती 
थी । उदाहरण के लिए यदि शन्नु से यूनानी युवक दुबे पढ़ता 
है तो उस समय भाग जाना उसको वीरता के अनुकूल था। 
अवसर के अनुकूल युद्ध में काय करना यूनानी सैनिक को वीरता , 
थी | साथ ही वह यूनानो यह भी जानता था कि उसका उद्द श्य 
केवल युद्ध ही नहीं करना है, वरन युद्ध में विजयी होना 
है। विजय प्राप्त करने के लिए सभी उपायों से काम लेना 
' बीरता के अंतर्गेत है । इसका अथे यह हुआ कि सुविधा के 
अल्ुघार अवसर देखते हुए कार्य करना कर्म के आदशे के 
अंनुकृत था । 


निर्णेय-शक्ति का विकास--शिक्षा में होमर का दूसरा 
आदशे ज्ञान का था। इस आदशे के अनुसार 'प्रत्येक यूनानी 
इस बात की कोशिश करता था कि उसमें निर्णेय-शक्ति का विकास 
 हो। बह जो भी निर्णेय करे, उससे समाज का कल्याण हो । इस 
प्रकार जहाँ वदद एक ओर कम की प्रधानता को स्वीकार करता 
था, वहीं वद्द उचित कर्म करने के लिए ज्ञान भी चाहता था। 
यह सच है कि ये दोनों आदरश बिना एक दूसरे के स्राथ सह- 
योग के अपने प्रभाव को बहुत कम कर देते हैं। इसलिए यूनानी 
शिक्षा में ज्ञान के आदश को भी अपनाया गया। जिसके कारण 
यूनानी लोगों में निणेय शक्ति का घिकास हुआ और वे अपने 
समाज के हित के लिए भी काय कर सके । साथ ही उन्होंने इस 
ज्ञान के द्वारा अपने में वह विचार-शक्ति उत्पन्न करने का भी 
' प्रयास किया जिसके द्वारा वे अपनी अवांछित इच्छाओं को 
. वश में करते थे | लेकिन साथ ही यह भी सच है कि इन प्रयासों 
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के द्वोते हुए भी उनके चरित्र में दोष थे | धोखे-घड़ी से भी स्वार्थ 
सिद्ध करना उन्हें स्वीकार था ।# 


होमर-युगीन शिक्षा का समाज पर प्रभाव-द्वोमर का 
कम और ज्ञान का आदश सामाजिक जीवन को प्रभावित करने 
में पूर्ण सफल हुआ । लोगों में सामाज्ञिक भावना का उदय इति- 
हास में संभवत: सर्वप्रथम दिखाई पड़ा । इन आदशों के अलु- 
सार शिक्षा द्वोने के कारण छोग विचार-विनिमय करके किसी 
निश्चय पर पहुँचते थे और इस प्रकार वे अपनी विचार-शक्ति के 
द्वारा भावनाओं पर नियंत्रण रखते थे । साथ ही उस समय जो 
बिचार-विनिसय की समितियाँ होती थीं, वे भो लोगों को 
शिक्षित बनाने में सहायक होती थीं क्‍योंकि वह्दाँ खुल कर व्यक्त 
करने की स्वतंत्रता होती थी | किसी के लिए मनाही न थी | इस 
सुक्धि के कारण दर एक को अभिव्यक्ति का अवसर मिलता 
था और बह निर्भय होकर निर्णेय कर सकता था। इस प्रकार 
विचारों के आदान-प्रदान से समाज के लिए नियम निर्धारित 
किये जाते थे, पर साथ द्वी व्यक्ति को यह स्वतंत्रता होती थी कि 
बह प्रत्येक नियम की उपयुक्तता को अपनी बुद्धि के बल से देखे 
ओर यदि उसे सान्‍्य हो तो स्वीकार करे । अत: हम देखते हें 
कि यूनानो समाज का संगठन व्यक्ति की पूण स्वतंत्रता को 
मानते हुए हुआ | होमर-युगीन शिक्षा को यूनान के लिए यह 
बड़ी देन थी क्‍योंकि इसी के सद्दारे भविष्य में यूनान का सम्पूरों 


# 3न-पप्हश-6 वाशरते छापा एा छा्शी08658--6९ए९॥ 0४ 
'66०७४(,--णा।५एा), भागए8 07 ०0ण्र700 80०00, श़३8 ए0770- 
380]6--7?, ४०॥070९--००४ [€चद्रांक००८ ३7 [76 जला४0फ ०0; 
छितप्र०थी७7 09326 68. 


यूनानी शिक्षा का होमर-युग ४५ 


विकास होनेवाला था। पर साथ ही यह भी मानना पड़ेगा कि 
शिक्षा के लिए स्वतंत्र रूप से कोई प्रबन्ध न होने के कारण व्यक्ति 
ओर समाज के सम्बन्ध का निखरा हुआ रूप नहीं दिखाई 
पड़ता । उनके लिए तो होमर के महाकाव्य शिक्षा-शाक्ष? का 
काम देते थे और उस महाकाव्य के प्रतिपादित आदर्श ही उनकी 
शिक्षा के विषय थे । इतना हो नहीं होमर ने यूनानियों के जीवन 
के प्रत्येक क्षेत्र में पथ-प्रद्शोन का काम किया । यह तथ्य त्यों त्यों 
स्पष्ट होता जायगा, ज्यों ध्यों हम यूनानी शिक्षा के इतिद्ास से 
परिचित होते जायेंगे। 
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प्राचीन यूनानी शिक्षा-यूनानी शिक्षा का प्रथम ऐति- 
हासिक काल दोमरयुग के नाम से प्रसिद्ध था। इस्र युग के बाद 
प्राचीन काल” आता है। प्राचीन काल का आरम्भ उस समय 
से माना जाता है जब कि यूनान में नगर-राज्यों का संगठन 
भलत्नी भाँति हो गया था| द्दोमर युग में इस संगठन का श्रभाव 
था। लेकिन प्राचीन काल में नगर राज्य पूर्ण रूप से विकसित 
हो गये थे। इन विकसित नगर राज्यों में स्पाटों ओर एथेन्स का 
महत्त्वपूर्ण स्थान था । ये दोनों नगर यूनानी संस्कृति और शिक्षा 
की दो धाराओं के प्रतीक थे। इसलिए यूनानी शिक्षा के प्राचीन- 
काल का इतिद्दास विशेष ऋर स्पार्टा ओर एथेन्स की शिक्षा का 
इतिहास है। लेकिन इसके पूते कि हम स्पार्टा और एथेन्स 
की शिक्षा को ऐतिहासिक दृष्टि से देखें, यह आवश्यक है 
कि हम भाचोन काल की शिक्षा को सामान्य धाराओं से 
परिचित हो लें। 


शिक्षा में नागरिकता-थूनान में जब नगर-राज्यों का 
संगठन हुआ, उस समय प्रत्येक यूनानी के कत्तेव्यों और 
अधिकारों पर भी प्रकाश पड़ा क्योंकि नगर-राज्य के नागरिक से 
यह आशा की जाती थी कि वह अपनी नागरिकता के लिए 
कुछ करेगा। फल्नतः हम देखते हैं. कि इस काज़ में यूनानियों को 
कुशल नागरिऋ बनाने की ओर ध्यान दिया गया ओर इसी दृष्टि 
से शिक्षा के उद्देश्य भी निश्चित किये गये। यदि इस काल में 
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नगर-राज्यों का संगठन न होता तो शिक्षा में नागरिकता को 
शायद्‌ स्थान भी न दिया जाता । लेकिन समाज के विकास के 
साथ साथ शिक्षा के उद्देश्यों का भी विकास होता है। इसीलिए 
यूनानी शिक्षा के प्राचीन काछ में नागरिकता की ओर विशेष 
ध्यान दिया गया । इस नागरिकता के अंतर्गत नगर की रक्षा- 
काय का महत्त्वपूर्ण स्थान था । इस प्रकार शिक्षा में नागरिकता 
को स्थान देकर यूनानियों ने नगर-राज्य के विकास और रक्षा का 
पर्याप्त प्रबन्ध किया | 

अभिजात बगे का प्रभाव- यूनानी शिक्षा में नागरिकता 
की कल्पना के साथ-साथ कुज्नीतता का आदशे भी आया। इस 
आदशे के अनुसार यूनानियों में एक अभिजञात बर्गे ( ०ण॥० ) 
उत्पन्न हुआ जो दशन ओर विज्ञान के अध्ययन की ओर अधिक 
ध्यात देता था। अभिजात वग के इस आदर्श के पीछे उनको 
निम्नकोटि और अस्रभ्य जातियों के प्रति तिरस्कार की भावना 
काय कर रही थी । अतः अपने को . सभ्य सिद्ध करने के ढछिए 
अभिजात वर्ग ने अपने लिए अवकाश के समय की व्यवस्था की 
ओर दशंन-विज्ञात् का अध्ययन आरंभ किया । इस अध्ययन के 
फलस्वरूप वे केवल जीवन व्यतीत करने का ही प्रयास नहीं 
करते थे, वरन वे उस्र जीवन को भल्नीमाँति व्यतीत करना 
चाहते थे। इस सम्बन्ध में प्रसिद्ध ययुनानी विद्वान अरस्त्‌ का 
एक कथन है कि यदि प्रामों का उद्देश्य केवल जीवन ब्यतीत 
करना है, तो नगरों का उहंश्य जीवन को भत्नी भाँति व्यतीत 
करना है।. इस प्रकार यूनान का अभिजात वर्ग 'भज्नी भाँति! 
पर. बल देता था ओर इसके लिए दर्शन, विज्ञान और कल्नाओं 
का अध्ययन करता था साथ ही इनके द्वारा व्यक्तित्व का 
विकास अभिजात वर्ग के अनुकूल करना चाहता था। इस प्रवृत्ति 
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का भी प्रभाव प्राचीन यूनानी शिक्षापर पढ़ा और साथ हो 
एक प्रकार का वर्ग-भेद अथवा जाति-भेद भी प्रगट हुआ । 
प्राचीन यूनानी शिक्षा में नागरिकता के उद्देश्य ओर अभिज्ञात 
बगे के आदर्शों की दृष्टि से स्पार्ट और एथेन्स में शिक्षा का 
स्वरूप महत्त्वपूर्ण स्थान रखता है। नागरिकता के ल्लिए स्पार्टों में 
शिक्षा की ओर विशेष ध्यान दिया' गया, और पएथेन्स में 
अभिजञात वर्ग के अध्ययन को ओर । इसीकिए स्पार्टा की शिक्षा 
में सेनिक शिक्षा और एथेन्स में दर्शान, विज्ञान और कला 
की शिक्षा की प्रधानता थी । जैसा कि पहले स्पष्ट किया जा 
चुका है, प्राचीन यूनानी शिक्षा की दो धारायें थीं। एक 
घारा का प्रतीक स्पार्टी शिक्षा है ओर दूसरी धारा का प्रतीक 
एथेन्स की शिक्षा। अतः इन दोनों धाराओं का अध्ययन 
आवश्यक है। 
स्पार्टी समाज- स्पार्टी शिक्षा पर स्पार्टो के जीवन का 
विशेष प्रभाव पड़ा था। जैसा समाज होता है, वह वैसी दी 
शिक्षा की व्यवस्था अपने लिए करता है। इस दृष्टि से जब 
हम स्पार्टा के समाज को देखते हैं, तो हमें ज्ञात होता है कि 
स्पार्टा के समाज में तोन वर्ग के लोग रहते थे। प्रथम वर्ग में 
वे लोग थे जो अपने को डोरिक वंश का मानते थे। डोरिक 
यूनान देश का एक प्रदेश था और उसका मुख्य केन्द्र स्पार्टो था | 
इसी प्रकार आयोनिया प्रदेश का मुख्य केन्द्र एथेन्स था। अतः.' 
स्‍्पार्ट में एक वर्ग शुद्ध स्पार्टा-निवासियों का था । पपार्टा में 
दूसरा बर्ग 'किसानों? का था। ये किसान खेती करते थे और 
इनके परिश्रम का फल मूल्ञ स्पार्टी ज्ञोग भोगते थे। यदि ये बेचारे 
भी स्पार्टा के मूल-निवासी द्वोते तो इन्हें भी सुख से जीवन व्यतीत 
करने का अधिकार द्वोता। स्पार्टी समाज में तीसरा वर्ग दासों: 
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का था | यूनान में दास प्रथा प्रचलित थी। इसके सम्बन्ध में हस 
यूनान कीं सांस्कृतिक भूमिका में बिचार कर चुके हैं| अतः यहाँ 

पुनरावृत्ति अपेक्षित नहीं है ! 
मूल स्पार्टी लोगों ने इस प्रकार अपने रहन-सद्दन के लिए 
खेतिहर मज़दूरों और दासों के -बर्गं बनाये थे। इन दो बर्गों के 
लोगों की संख्या मूल स्पार्टी छोगों से कहीं अधिक थी । भगरं 
फिर भी इन्हें दासता के बंधन में रखा जाता था। इन्हें किसी 
प्रकार का राजनीतिक अधिकार प्रांप्त न था। स्पार्टो में जो दास- 
ब्ग था वह तो राज्य के अधिकार में होता था ओर बह राज्य की 
इच्छानुसार काये करता था। उसकी अपनी कोई इच्छा न 

होती थी | 

स्पार्टी आ्थिक व्यवस्था---कोई भी समाज हो, जब तक 
उसकी आर्थिक व्यवस्था का अध्ययन नहीं किया जाता, तब तक 
उसका सम्पूण ज्ञान भ्राप्त नहीं होता । अतः जब हम स्पार्टी की 
आर्थिक व्यवस्था देखते हैं तब हमें ज्ञात होता है कि स्पार्टा के 
किसान ब्गे पर अनेक प्रकार के कर लगाये जाते थे । बहुत से कर 
ऐसे ओर इतने अधिक थे कि वे न्याय की सीमा पार कर जाते 
थे। उन्हें तो दूसरे शब्दों में सरकारी छूट ही कहा जा सकता था। 
दूसरी ओर राज्य! ने स्पार्टो की सम्पूर्ण भूमि को नो दृज़ार टुकड़ों 
में बाँठ दिया था। भूमि के प्रत्येक ठुकड़े की उपज और आमदनी 
पर एक स्पार्टी सैनिक और उसका परिवार निर्भर करता था। इस 
प्रकार मूल स्पार्टी सैनिक को कोई काय नहीं करना पड़ता था 
ओर वे दूसरे के परिश्रम का फल बिना द्विचक के भोगते थे । यदि 
इस आर्थिक व्यवस्था को सामाजिक न्याय की दृष्टि से देखें तो 
कहना द्वोगा कि स्पार्टो में आर्थिक शोषण भीषण रूप में छोता था। 
. ' स्पार्टों शिक्षा का उद्देश्य--स्पार्ट की इस सामाजिक 
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और आर्थिक भूमिका में जब हम स्पार्टी शिक्षा के उद्देश्यों 
पर विचार करते हैं तो इमें ज्ञाव होता है कि उन्होंने 'नगर 
राब्यः की रक्षा की दृष्टि से सैनिक शिक्षा पर विशेष बल 
दिया । इस प्रकार स्पार्टी शिक्षा का घद्देश्य था व्यक्ति का शारीरिक 
विकास करना, उसे साहसी बनाना और उसमें राज्य के प्रति 
अपार भक्ति उत्पन्न करना। इस उद्देश्य के फलस्वरूप स्पार्टी 
युवक में बीरता की भावना का विकास होता था और वह राज्य 
की रक्षा के लिए प्राएों की बलि देने के लिए सदा तत्पर रहता 
था | यदि स्पार्टा में 'राज्य की रक्षा? को भमद्दत्व न दिया जाता 
तो संभवतः इस प्रकार की शारीरिक और सैनिक शिक्षा का 
प्रबन्ध न किया जाता | साथ ही. स्पार्टी शिक्षा में अनुशासन 
झोर आज्ञापालन पर 'भी बढ़ा बल दिया जाता था। इसका 
कारण यह था कि सेना में बिना अनुशासन के कार्य नहीं चल 
सकता । यदि प्रत्येक सेनिक मनमाना काम करने लगे, तो युद्ध 
में सफलता असंभव हो जाय । इसलिए स्पार्टी शिक्षा का उदंइ्य 
अनुशासन और आज्ञापालन की प्रवृत्ति का विकास करना था। 
इस्री सम्बन्ध में यह भी समझ लेना चाहिए कि कोई भी व्यक्ति, 
. जो सेनिक शिक्षा प्राप्त करता है, यदि उसमें साहस बीरता, 
ओर डटकर युद्ध करने की क्षमता न हो, किस प्रकार योग्य 
ओर श्रेष्ठ सेनिक बन सकता है ? वास्तव में एक सैनिक की श्रेष्ठ वा 
उसके साहस, वीरता और आत्म-संयम पर है। इन्हीं सब 
दृष्टियों से स्पार्टी, शिक्षा के उद्देश्यों में इन सब तथ्यों का समावेश 
किया गया । इतना ही नहीं स्पा्टों शिक्षा यह चाहती, थी कि 
व्यक्ति राज्य के प्रति अपना सम्पूर्ण समपंण कर दे | इस प्रकार 
स्पार्टोी का व्यक्ति अपना व्यक्तित्व खोकर स्पार्टों नगर-राज्य का 
नागरिक-सेनिक मात्र रह जाता था । 
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स्पार्टी शिक्षा का संगठनः जन्म से सात वषे तक-- 
शिक्षा में सैनिक उद्द श्यों की प्रधानता के कारण स्पार्टी शिक्षा के 
संगठन में भी एक प्रकार की कठोरता दिखाई पड़ती है। अतः 
दम देखते हैं कि स्पार्टा में शिक्षा के संगठन के लिए सबसे पहले 
स्पादी शिशु को राज्य की सम्पत्ति मान लिया जाता था। (पार्टी 
शिशु पर राब्य का अधिकार होगा और उसको शिक्षा-दीक्षा 
राज्य के आदेशानुसार होगी? | इस नियम के कारण जब बाछऋऊ 
जन्म लेता था तब माता बालक को लेकर राध्य-सभा में जाती 
थी । राज्य-सभा में बालक के शरीर का निरीक्षण द्ोता था। 
यदि बालक स्वस्थ और सुंदर होता तो राज्य की ओर से 
माता को आदेश द्वोता था कि वह उसका पालछन-पोषण सात 
ये तक करे। यदि कहीं बालक अत्वस्थ अथवा अझुंदर हुआ 
तो उसे पहाड़ की चोटी से गिरा देने क्री आज्ञा दी जाती थी, 
क्योंकि स्पार्टी लोग यह चाहते थे कि उनकी जाति में कोई अस्वस्थ 
ओर असुंदर व्यक्ति न हो। इस प्रकार अस्वस्थ बालक आरम्भ' 
ही में मोत के मुँह में डात्ष दिया जाता था। यह प्रथा कितनी 
अभानुषिक थी, इसकी कल्पना मात्र से हृदय दहल जाता है। 


आठ वर्ष से बारह वर्ष तक--राभ्य को ओर से आठ से 
बारह वर्ष के बालकों को शिक्षा का प्रबन्ध होता था। इसके छिए 
राज्य ने एक व्यक्ति को नियुक्त कर दिया था, जिसे कि पेडोॉ- 
नॉमस की पद्वी प्राप्त थी | पेडॉनॉमस, स्पार्टो राब्य में शिक्षा का 
पूरा प्रबन्ध करता थी । इस अधिकारी का चुनाव प्रतिब्ष होता 
था ओर इसकी सहायता के ल्षिए कई सहायक ( बिडोई ) भी 
नियुक्त होते थे । इस प्रकार पेडॉनामस राज्य में शिक्षा-काय की 
देख रेख करता था | जब बालक सात वर्ष का हो जाता था, तब 
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बह पेडॉनॉमस को स्रोंप दिया ज्ञाता था। पेडॉनॉमस उस बालक 
को छात्रावास में भर्ती कर देता था | वहाँ इस बात का भी प्रबन्ध 
था कि बालक ६४-६४ की टोलियों में रखे जायें। हर एक टोली 
का निर्यत्रण राज्य की ओर से नियुक्त युवक, जिसे 'ईरेन” कहते थे, 
करता था। इतना ही नहीं प्रत्येक टोड़ी जिसे कि 'इल्लाई” कहते थे, 
उसका निरीक्षण करने के लिए राज्य का प्रधान शासक 'एफसे? 
प्रति दसवें दिन आता था । निरीक्षण के समय बालकों को नंगा 
कर दिया जाता था और यह देखा ज्ञाता था कि उनके शरीर के 
किसी भाग में मोटापा तो नहीं आ गया है | यदि किसी बालक 
का शरीर यूनानी मूर्तियों की भाँति छुगठित न होता तो उसे दंड 
मिल्नता था। इसलिए बालक व्यायाम ओर खेल्लन-कूद में भाग छ्ेकर 
अपने शरीर को सुडोज्ञ और झुगठित बनाये रखने की कोशिश 
करते थे। इस प्रकार आठ से बारह वर्ष की अवस्था के बालक राज्य 
की देख-रेख में छात्रावास्रों में रहते थे । इनकी शिक्षा के सम्बन्ध 
में प्रसिद्ध विद्वान प्लूटाके का कथन है कि इन बालकों में जो 
सबसे अधिक साहसो और चरित्रबान्‌ होता था, वही टोली 
( ००7४००9 ) का नायक नियुक्त किया जाता था-। नायक को 
देख-रेख में रहना, उसकी आज्ञा का पाछन करना अन्य बालकों 
का काये था। वास्तव में इस अवस्था में जो शिक्षा दी जाती थी 
उसे तो अनुशासन का अभ्यास' द्वी कहा जा सकता है। साथ 
ही बालकों को छात्रावास में एक साथ रखने का उद्देश्य यह भी 
था कि उनमें भाईचारे की भावना उत्पन्त हो ओर वे एक दूसरे 
में कोई भेद-भाव न रखें । । है 

तेरह चषे से अठारह व्षे तकूजब बालक तेरहवें बषं 
में प्बेश करता था तो सहनशीलता का विकास करने के 
लिए उसकी कठिनाइयों को बढ़ा दिया जाता था। यद्द तो साथा- 
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रण नियम ही था कि बालक अपने नायक “ईरेन” की पूरी सेवा 
करे | अतः “ई रेन” बातल्कों को दिन भर किसी न किसी काम में 
लगाये रखता था। कभी-कभी 'ई रेन! के लिए बालकों को चोरी 
भी करनी पड़ती थी | स्पाटों के नियमानुसार प्रत्येक सम्पत्ति 
राज्य की होती थी । अतः बिना राज्य की आज्ञा से किसो वस्तु 
को लेना दंडनीय था| इप्तल्निए 'ईरेनः जब किसी वचघ्त्तु को प्राप्त 
करने के लिए कहता तो बालकों को चोरी भी करनी पड़ती थी । 
यदि कोई बालक चोरी करते समय पकड़ा जाता था तो उसे दंड 
मित्रता था, अन्यथा उसका कुछ भी ने होता था | इस प्रकार हम 
देखते हें कि बालकों के लिए पकड़ा जाना ही अपराध था, चोरी 
करना नहीं | 

जब बालक अपने ईरेन” के लिए वस्तु छाने जाते थे तो 
उन्हें काफो घुमना भी पड़ता था। इस घूमने में उन्हें देश के 
प्रत्येक भाग का भोगोत्रिक ज्ञान हो जाता था। घूमते खमय 
बालक शिकार का भी अभ्यास करते | इस्र प्रकार उन्हें अच्छा 
शिंकारों बनने का भी अभ्यास हो जाता था। साथ ही घनंमें 
सहनशीकल्ञवा बढ़ाने के लिए शरीर को कोड़े से पीटने की व्यवस्था 
की जातो थी | जो बालक बिना किसी उफू के जितनी अधिक 
मार सह सकता था वह कठिनाइयों को सहने में उतना ही अभ्यस्त 
माना जाता था। अतः शरीर पर मार खहने की प्रतियोगिता होती 
थी | प्रतियोगिता में विजयी दोने के लिए मार खातें ओर कभी 
कभी मार खाते-खाते उनकी सत्यु भी हो जाती थी। इस प्रकार 
सैनिक जीवन में कठिनाइयों का घामना करने के लिए खहन- 
शीलता का विकास किया ज्ञाता था | आधुनिक शिक्षा की दृष्टि में 
सहनशीलता को क्षमता उत्पन्न करने की यह पद्धति अमालुषिक 
कही जा सकतो दै। मनुष्य शिक्षा को इस अमाह्ुषिक वाता- 
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वबरण से निकाल कर मानवीय वातावरण में किस प्रकार ज्ञाया 
यह शिक्षा के इतिहास का रोचक विषय है । 


अठारह वर्ष के बाद--जब बालक अठारह वर्ष का युवक 
हो जाता था, तब उसे सैनिक शिक्षा का व्यावहारिक ज्ञान कराया 
जाता था | इसके लिए उप्तके जीवन सें कठोरता बढ़ा दी ज्ञाती 
थी । उसे सफल सैनिक बनाने के लिए युद्धकल्ला की व्यावहारिक 
शिक्षा दी जातो थी । स्पार्टा में दासों के जीवन का कोई मूल्य न 
था। अतः इन युवकों की व्यावहारिक सैनिक शिक्षा दासों पर 
धावा बोलकर दी जाती थी । इस धावे में दासों की निर्मेमता 
ओर निद्यता के साथ हृत्या होती थी । 


अठारह वर्ष के युवकों को 'एफेबीः अथवा “कडेट” को कक्षा 
में भर्ती करते थे । भर्ती होने के बाद वे दो वर्षों तक सैनिक शिक्षा 
का विशेष अध्ययन करते थे | इस समय वे ऐसे युवकों के साथ 
रहते थे जिन्हें 'मिलीरेनः कहते थे | इस काल में युवकों की 
कठोर परीक्षा होतो थी | हर दसवें दिन उनकी जाँच की जाती 
थी और अधिकतर उन्हें अपना समय अपने से छोठे बालकों की 
शिक्षा के लिए देना पड़ता था | इस प्रकार वे जो कुछ भी सीखते 
थे, उसे दूसरे को सिखाते भी थे । जब युवक बोस से तीस वर्ष 
की अवस्था में होता तो उसे 'ईरेन” बना दिया जाता था। 'ईरेन? 
बन कर युवक बालकों की शिक्षा को ओर ध्यान देता था। 
तीस वर्ष की आयु के बाद युवक पूरा मनुष्य” माना जाता ओर 
लसे नागरिक अधिकार प्राप्त होते थे। साथ ही वह अपने 
परिवार का अध्यक्ष भी बनता था| क्ेकिन इसके बाद भी उसे 
बेरेक” में सैनिक की भाँति रहना सबके साथ भोजनातज्य 
में भोजन करना, और बालकों का शिक्षक बनना पड़ता था 
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हमें जो ज्ञात हुआ उत्त पर दम स्पष्ट रूप से सैनिक उद्देश्यों का 
प्रभाव पाते हैं । सैनिक उद्देश्यों का प्रभाव शिक्षा के विषयों पर भी 
पडा था। स्पार्टी बालकों को जो शिक्षा दी ज्ञाती थी उसमें 
शारीरिक और सेनिक विषयों की प्रधानता थी क्योंकि स्पार्टा 
सैनिक-नागरिक चाहता था। शारीरिक और सैनिक विषयों की 
प्रधानता के कारण शिक्षा में उत्त विषयों का प्राय: अभाव था जो 
बौद्धिक और मानसिक विकास में सहायक होते थे। अतः शिक्षा 
में शारीरिक विकास के लिए खेल-कूद, व्यायाम और कुश्ती की 
ओर विशेष ध्यान दिया जाता था। कुश्तो के द्वारा सहनशीलंता 
आर आत्म-नियंत्रण उत्पन्न करने में सहायता मित्नती थी। 
इसलिए कुश्ती लड़ने का काफी अभ्यास किया ज्ञाता था। सैनिक 
योग्यता के लिए बनावटी युद्ध का प्रबन्ध भी हो जाता था। 
इसके अतिरिक्त शिक्षा के विषयों में साधारण लिखने-पढ़ने को 
भी स्थान दिया जाता था, क्योंकि बिना इसके उनका काम नहीं 
चल सकता था । स्पार्टा-राष्य के राजदूतों के पास संदेश भेजने 
तथा राज्य का हिसाब रखने के लिए लिखने-पढ़ने का ज्ञान 
आवश्यक -माना जाता था । लिखने-पढ़ने के अल्लाबा उन्हें 
सामूद्दिक गान-नृत्य की भी शिक्षा दी जाती थी | इस्र नृत्य में भी 
एक प्रकार से व्यायाम होता था ओर साथ द्वो उनमें आत्मसंयंम, 
सहनशीक्षता, खाह॒सिकता, वीरता, निर्भयता, अनुशासन 
ओर राज्य-भक्ति को भावनाओं का विकास भी होता था। इस 
प्रकार स्पार्टी सामूहिक गान और नृत्य से भो परोक्ष रूप में 
सैनिक उद्दंश्यों ही की पूर्ति होती थी |! हे 
अवकाश के समय शिकार खेलना भी स्पार्टी शिक्षा के 
अंतर्गत था क्योंकि शिकार में काफी कसरत हो जाती है और 
इससे शारीरिक विकास में सहायता भी मिल्तो है। चूँकि स्पार्टी 
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समाज स्पार्टी बालक और युवक के लिए शिक्षाल्य के समान था, 
इप्नलिए हर एक प्रौढ़ व्यक्ति शिक्षक की भाँति काय करता था। 
बाजार, मार्ग अथवा भोजनांलय में जहाँ भी युवकों और प्रौढ़ों 
में सम्पक होता था, वहीं पर स्पार्टी प्रौढ़, स्पार्टी युबक की भाषण- 
कला में परीक्षा लेते थे ओर उनके सामने ऐसी परिस्थितियाँ 
उत्पन्न करते थे जिनमें न्याय और आत्म सम्मान के सम्बन्ध में 
उन्हें अपने विचार प्रगट करने पड़ते थे। एक परिश्थिति में जो 
न्याय है, वही दूसरी परिस्थिति में अन्याय हो सकता है। इसी 
प्रकार आत्म-सम्मान की भावना के विषय में भी विचार-विनिमय 
होता था ओर विभिन्न परिस्थितियों में *आत्म-सम्मान” के स्वरूप 
पर विचार किया जाता था | 

. नेतिक-शिक्षा-स्पार्टी शिक्षा में व्यक्तिगत गुणों का विकास 
भी सैनिक उद्दश्यों की पूर्ति के ज्षिण किया जाता था। पर जब 
हम नैतिक दृष्टि से स्पार्टी-शिक्षा को देखते हैं तो हमें ज्ञात होता 
है कि रपाटों के समाज में कोई बात छिपाकर नहीं होती थी। 
जो भी होता, उसे सब देखते थे। नेतिकता की दृष्टि से किस्ती कार्य 
को छिपाकर करना ग़लत होता है। अतः इस चलन के कारण 
सभो काम खुल्लेआम किये जाते थे और यदि कोई काम बड़े- 
बूढ़ों के विचार से गलत होता, तो यह भी तुरन्त ही माल्टत 
हो जाता था क्‍योंकि सभी को विचार प्रगट करने को 
स्वतंत्रता थी । इसके अतिरिक्त स्पार्टी उत्साहक अपने श्रोता 
युवक के नतिक विकास की ओर पर्याप्त ध्यान देता था | उत्साहक 
ओर भश्रोता में स्नेह का सम्बन्ध होता था ओर उत्घाहक अपने 
श्रोता की उन्नति और प्रसिद्धि में अपनी उन्नति तथा प्रसिद्धि 
मानता था । इस प्रकार स्पार्टी युवक न्याय, आत्म-सम्मान, देश- 
भक्ति, सत्य, आत्म-त्याग और संयम आदि गुणों का अपने में 
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विकास कर नेतिक पथ का अनुसरण करता था | लेकिन साथ 
ही यह भी सत्य है. कि इन नेतिक गुणों के होते हुए भी स्पार्टी 
युवक में उस संवेदना ओर सहानुभूति की कमी दिखाई पड़त्ती 
थी जो कि मानवता का प्राण है | 

नारी-शिक्षा-स्पार्टो में नारी का बड़ा आदर था, क्योंकि 
वह सैनिक-नागरिक को साता थी। इसके ,अतिरिक्त बालक 
आरम्भ के सात वर्षों में माता द्वारा ही शिक्षा प्राप्त करता था। 
इपलिए स्पार्टी बालिका की शिक्षा की ओर पर्याप्त ध्यान दिया 
गया | स्पार्टी बालिका आरम्भ में बालकों की भाँति कपड़ा पह- 
नती थी | उसकी प्रारम्भिक शिक्षा भी बाछूकों के समान होती 
थी | कभी-कभी बालक-बालिका में कुदतो भी होती थी। स्पार्टी 
युवतियों को युवकों से मिलने-जुलने की स्वतंत्रता थी । उन्हें ग्रह 
काय से भी काफी छुट्टी रहती थी क्योंकि दास-दासी गृह का 
काय कर दिया करते थे । इस प्रकार स्पार्टो बाज्िका और युवतों 
की शिक्षा सैनिक छह श्यों से भ्रमावित थी | हाँ, जब विवाह हो 
जाता था, तब व्यायाम नहीं करना होता था। लेकिन विवाद के 
पूर्व सभी द्वियों को अपना शारीरिक विकास करना पड़ता था 
और अपने में ऐसी क्षमता उत्पन्न करनी होती थी कि यदि पति 
या पुत्र को मृत्यु हो जाय तो किसी प्रकार का शोक न दो । नारी 
हृदव भावुक होता है। स्पार्टा में नारी-शिक्षा इस प्रकार दी जाती 
थी कि नारी-हृदय से भाचुकता निकछ जाय ओर वे यथार्थ जीवन 

को भल्नी भाँति समझ सके । 

| #++>ना श्रापठ 96 बतामाहत फ़बा जंगोी6 काल 5छश्रांश्रा 
छाठतानों एथ्राप7( 0ण5ए2त6 ठ0ढां।॥। ढेथ्यलादई। शाप65, 
॥ €गिंट08 प्राणाभाए, 35 छछय 858 ए7फथ्रठभोफए 92 38 पपैशान 
पाए, ९ए९ा णापरशोेदाड (शव९४709,.--०5 एऐ॥्पोौ 07706, 
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स्पार्टी शिक्षा में चुटियाँ-यूनानी शिक्षा के प्राचीन 
काल की प्रमुख घारा स्पार्टी शिक्षा पर अब तक हम छोगों ने 
सम्यक दृष्टि से विचार किया । लेकिन यदि इस शिक्षा की प्रधान 
श्रुटियों को देखें तो हमें ज्ञात होगा कि स्पार्टी शिक्षा में सबसे 
बड़ी त्रुटि बौद्धिक ओर कलात्मक तक्तवों की थी। स्पार्दो शिक्षा 
उस गुणों का विकास करने में असम थी जो मनुष्य की बुद्धि 
ओर हृदय पक्ष में सुंदर सामंजस्य उपस्थित करते हैं। राज्य की 
रक्षा के निमित्त सारे समाज को एक सेनिक खेमे में बदल देना, 
कोई अच्छी बात नहीं दै। साथ ही स्पार्टी शिक्षा में कल्लात्मक 
तक्त्वों का भी अभाव था। कलात्मक बिषयों के अध्ययन से भाव- 
नाओं ओर संबेगों का उन्नयन होता है। मलुष्य भ्रपने चित्त की 
वृत्तियों को भत्नी भाँति समझ पाता है। इनके सहारे वह अपने 
स्वार्थ को भूलकर पर-उपकार की बात सोचता है। उसके सनमें 
दया, करुणा, संवेदना और सहानुभूति के लिए स्थान होता है । 
वास्तव में यही मनुष्य की मानवता के प्रतीक हैं। यदि मनुष्य 
में सहानुभूति नहीं है, तो वह किस काम का ! इसी प्रकार जिस 
शिक्षा द्वारा बात़कों में मानबोय गुणों का विकास न हो, वह 
शिक्षा भी किप्त काम की । अतः स्पार्टी शिक्षा जो कि सेनिक 
उद्द इयों से पूर्ण रूपेण प्रभावित थी, इस ओर ध्यान न दे सकी | 


प्थेन्स की शिक्षा 


प्राचीन यूनानी शिक्षा को दूसरी धारा एथेन्स की शिक्षा में 
दिखाई पड़ती है। अभिजात वर्ग ने दर्शन, कछा और विज्ञान के 
अध्ययन द्वारा व्यक्तित्व के विक्रांस पर बल्न दिया था | यह तथ्य 
हमें एथेन्स की शिक्षा में दिखाई पड़ेगा। लेकिन इस तथ्य को 
स्पष्ट रूप से समझने के लिए यह आवश्यक है कि हम एथेन्स 
ओर उसके समाज से परिचित हो जाँय । 
एथेन्स का महत्त्व-एथेन्स के इतिहास से हमें ज्ञात दोता 
है कि प्राचीन यूनान की संस्कृति का केन्द्र एथेन्स रहा है। यदि स्पाटो 
यूनान की सैनिक शक्ति का प्रतीक था तो एथेन्स उसकी संस्कृति 
का | इसका कारण यह था कि पएथेन्स में दशन, कछा और विज्ञान 
के श्रध्ययन की ओर विशेष ध्यान दिया जाता था। साथ ही 
एथेन्स-निवासी का जीवन के प्रति दृष्टिकोश व्यक्तिवादी था। 
इसलिए व्यक्तित्व का विकास व्यक्ति के लिए होता था ओर 65सका 
राज्य के प्रात वह उत्तरदायित्व नहीं था जो कि स्पार्टा में पाया 
जाता है । एक ओर जहाँ व्यक्तित्व के विकास की झुविधाएँ थीं, 
दूसरी ओर उन्हें किसी प्रकार की आर्थिक कठिनाई का भी 
सामना नहीं करना पड़ता था। प्राचीन एशेन्स में खेती और 
व्यवसाय का काफी प्रसार हो गया था । 
जहाँ तक पथेन्सख के समाज्ञ का महत्त्व है, उसके लिए दो 
व्यक्तियों को श्रेय दिया जाता है। इनमें से एक व्यक्ति सोत्नन था। 
सोलन ने एथेन्स की सभ्यता और संस्कृति के विकास ओर प्रसार 
की ओर पर्याप्त ध्यान दिया ओर यह सत्य है कि यदि सोलन न 
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होता वो शायद एथेन्स के समाज से बरबेरता जा भी न पाती। इसी 
लिए यद्द कहा जाता है कि सोलन ने एथेन्स को 'शिक्षित” बनाया । 


- महात्मा सोलन का कार्यं-सोलन को जब एथेन्स की 
उन्नति का कार्य सौंपा गया तो उस्र समय वह अघेड़ व्यक्ति था। 
युवाकाल में सोलन व्यापार करता था और व्यापार के सम्बन्ध 
में भूमध्य स्रागर के प्रदेशों में खूब घूमा भी था। इसलिए सोलन 
को अधिक अनुभव था। व्यापार छोड़ने के बाद सोलन कविता 
करने लगा और उसकी कविता का साधारण जनता में बढ़ा प्रचार 
था। उसमें दया, देशभक्ति ओर जन-साधारण की भावनाओं को 

'समभने की शक्ति थी । दूसरे शब्दों में हम सोलन को प्राचीन: 

एथेन्स का गाँधी कद सकते हैं | गाँधी जी की भाँति सोलनन को 
भी महात्मा की उपाधि प्राप्त थी। अतः सबमान्य लोकप्रिय 
महात्मा सोलन ने एथेन्स फे सुधार के लिए सबसे पहले किसानों 
ओर खेतिहरों के शोषण का अंत किया | सोलन ने उनके जीवन 
को सुखी बनाने के लिए सबसे पहले उन्हें ऋणा-मुक्त बनाया | इस 
प्रकार सोलन की पहली आज्ञा से खेतिहर वर्ग ऋण-मुक्त बना 
ओर उसके जीवन में आशा का संचार हुआ | 


उस समय ऋण चुकाने के लिए बालकों ओर पज्नो 
देने की भो प्रथा थी । इस कारण पारिवारिक सुख का 
अजाव था । लेकिन जब सोलन ने सभी को ऋण-मुक्त कर दिया 
तो परिवार संगठित द्ोने लगा और लोग खुखी होने लगे। 
सोलन ने अनेक काय किये, उनका सम्पूर्ण वर्णन यहाँ संभव 
नहीं है| संत्तेप में यह कहा जा सकता है कि सोलछन ने एथेन्स के 
लोगों को आशा दी, उन्हें यह बताया कि इस जीवन में सुख 
संभव है ओर इसके लिए प्रयास करना मनुष्य का कत्तेंव्य है। 
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वास्तव में सोलन ने एथेन्स के छोगों को एक जीवन-दर्शन दिया । 
इस प्रकार सोछन ने एथेन्स के व्यक्ति को वे अबसर प्रदान किये 
जिसमें कि उन्नति संभव थी | श्री टी० आ्रार० ग्छठोवर ने अपनी 
पुस्तक 'ऐन्शेंट बल्ड” में सोलन के कार्यों के सम्बन्ध लिखा है-- 
सोक्षन के कार्यों संक्षेप रूप यह था कि उसने व्यक्तित्व के महत्व 
को समभा ओर व्यक्ति को इस प्रकार स्वतंत्र किया जो कि उसके 
लिए एक नवीनता थी ; उसने नई परिस्थितियों के अनुकूल 
विधान में परिवतन किया, और उस शक्ति का पिक्रास 
किया जिससे एथेन्प में महान दाश्शनिक और कवि उत्पन्त हुए । 
दर्शन, काव्य और कंछा का एक व्यक्तिगत स्तर होता है। इच्नके 
लिए व्यक्ति को पूर्ण स्वतंत्रता को आवश्यकता होती है। सोतल्न 
ने इसे अनुभव किया ओर इसका पूर्ण प्रबन्ध किया |# 


शिक्षा का संगठन-इस प्रकार हम देखते हैं. कि एथेन्स 
आर स्पार्टा के समाज: में एक मौलिक अंतर था और इसी भेद 
के कारण एथेन्स को शिक्षा स्पाटी से भिन्‍न थी। इस भेद की 
डृष्टि एथेन्स की शिक्षा के संगठन पर भी पड़ी | सोक़न ने 
माता-पिता के ऊपर बालक की शिक्षा का भार रखा | उसने यह 
नियम बना दिया कि जो माता-पिता बाज़्क की शिक्षा का उचित 
प्रबन्ध नहीं करते, वे वृद्धावस्था में अपने पुत्र से किसी भी प्रकार 
की आशा नहीं रख सकते । यह बहुत बड़ी चात थो और इसका 
प्रभाव एथेन्स के समाज पर पढड़ा। सभी माता-पिता अपनी- 
अपनी संतानों की शिक्षा की ओर ध्यांन देने लगे | 
शिक्षा के लिए शिक्षाज्षय राज्य को ओर से नहीं द्वोते थे 
इसलिए शिक्षालयों का संचालन समाज द्वारा द्वोता था। चूँकि 
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शिक्षा का उत्तरदायित्व समाज पर था इसलिए समाज्ञ शिक्षालयों 
की पूरी देख-भाल करता था ओर सरकार को किसी प्रकार की 
चिन्ता नहीं करनी पड़ती थी | हाँ, उस शिक्षा द्वारा उह्ृश्य की 
पूर्ति की ओर राज्य अवश्य ध्यान देता था। एथेन्स का शासन 
यह चाहता था कि बातल्षकों को संगीत और व्यायाम की शिक्षा 
भत्ती भाँति दी जाय ओर इस शिक्षा की जाँच शासन द्वारा 
परोक्ष रूप में हो जाती थी.-। 

बालक के प्रथम सात वषे-शिक्षा के खंगठन की_ दृष्टि 
से एथेन्स के बाज्ञषक को भी स्पार्टो के बालक की भाँति अपने घर 
पर ही व्यतीत करना होता था । अंतर केवल इतना था कि जहाँ 
स्पाटों में बालक की शिक्षा का छत्तरदायित्व माताओं पर था, 
'बहीं एथेन्स में यह काये दासियों और दाइयों पर छोड दिया 
जाता था। माता द्वारा देख-रेख न द्वोने से शिक्षा स्पा्टों की 
भाँति न हो पाती थी | दूसरे व्यक्तिगत स्वतंत्रता के महत्त्व के 
कारण, बालक को अपने से भी विकास करने का अवसर 
दिया जाता था। इस प्रकार बाज़्क के प्रथम स्रात वे घर पर 
'ही शिक्षा प्राप्त करने में व्यतीत होते थे । जिन बालकों के माता- 
पिता गरीब होते और शिक्षा का खर्च बर्दौश्त नहीं कर 
सकते थे, उन्हें घर पर नौ वर्ष तक शिक्षा प्राप्त करना पड़ता था | 

आठ से खोलह बे तक >जख्ात वर्ष के बाद एथेन्स का 
बालक एक शिक्षक के सुपुद कर दिया जाता था। यह शिक्षक या 
तो दास होता था या नौकर । साधारणत: जो लोग वृद्ध होते थे 
अथवा अन्य किन्हीं कारणों से दूसरा काम नहीं कर सकते थे, 
'उन्हीं को इस कायें के लिए रखा जाता था। इस प्रकार जो 
शिक्षक रखे जाते थे, उनका प्रधान कार्य बालक की देखभात्र 
और नेतिक विकास का था। बालक जहाँ-जहाँ जाता था, उसका 


७ प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


शिक्षक उसके साथ दोता था। इस काल में बालक दो प्रकार के 
शिज्षात्रयों में शिक्षा प्राप्त करने के लिए जाता था। एक तो संगीत 
विद्यालय होता था और दूसरा व्यायाम-विद्यालय । सात वषे के. 
बाद का बालक संगीत ओर व्यायाम की शिक्षा भत्नीभमाँति प्राप्त 
करता था | इसके अतिरिक्त वह लिखना-पढ़ना भी सीखता था। 
पढ़ने के लिए उसे प्रसिद्ध कबियों की कवितायें दी जाती थीं । 
बालक इन कविताओं को गाता भी था। इस प्रकार कविता के 
साथ संगोत का भी सम्बन्ध होता था । यह काय आठ से सोलह 
बष की अवस्था तक होता था ! 
सत्रह से अठारह वषे तक--सोलद वर्ष-के बाद एशथेन्स 

का तरुण किसी शिक्षक के अंतर्गत नहीं होता था। उसे किसी 
प्रकार की साहित्यिक अथवा संगीत की शिक्षा भी प्राप्त नहीं 
करना पड़ता था क्योंकि नो वर्षों तक उसने इन विषयों का अध्ययन 
किया था । इसलिए इस अवधि में एथेन्स का तरुण व्यायाम- 
शात्रा में जाता था और वहाँ पर अपने से बड़ों ओर :समवयस्कों 
से, मिलता था। ऐसा करने से उसे विचारों के आदान-प्रदान का 
अबसर मितल्ञता था। इन अचबसरों को हम तदुण को प्रा 
स्वतंत्रताका भाग कह सकते हैं क्‍योंकि एशथेन्स में व्यक्तिगत 
न्व॒तंत्रता पर बडा बल दिया जाता था। पर साथ ही तरुण के 
चाल-चलन की देख-भात्न करने के ल्िए भी नगरु-राज्य की ओर 
से प्रबन्ध होता था । इस प्रकार तरुण अपनी सीमा के भीतर 
स्वतंत्र होते हुए नेतिक दृष्टि से बँधा था । 

शारीरिक-विकास के लिए तरुण को व्यायामशात्रा में जाना 
पड़ता था । तरुणों को दो सुन्दर व्यायामशाल्ायें नगर-राज्य 
की सीमा से बाहर बनो हुई थीं । एथेन्स में शुद्ध एथेन्स-निवासी 
तथा अन्य लोगों में मेद-भआव था। इसलिए दो व्यायामशालाय 
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थीं। जिस व्यायामशात्षा: में शुद्ध ए्येनी तरुण जाते थे उसे 
एकेडेमी कहते थे ओर जिसमें अन्य तरुण जाते थे, उसे 
सिनोसर्गीज्ञ ( 29005क2०७ ) कहते थे। इन व्यायामशाल्ताओं 
में तरुण दो वर्षों की अवधि में प्रोढ़ विद्वानों से विचार-विनिमय 
करके अपना ज्ञान बढ़ाते थे । उनके इस विचार-विनिमय के क्षेत्र 
में समाज, राजनीति, दर्शन तथा अन्य विषय भी आ जाते थे। 
लेकिन हमें यह स्मरण रखना चाहिए कि अभिज्ञात वर के 
तरुणों को ही पूर-शिक्षा दी जाती ओर नागरिकता के लिए 
तेयार किया जाता था। इस प्रकार एथेन्स का अमभिजांत वर्ग 
शासन-सृूत्र को अपने हाथ,में रखने का प्रयत्न करता था। यह 
एक ऐतिहासिक सत्य है कि जिस वर्ग का शासन द्ोता है, शिक्षा 
भी उसी वर्ग के हितों की रक्षा के निमित्त दी जाती है। यदि 
प्राचीन शिक्षा के क्षेत्र में वग-प्रभाव देखना हो तो हमें एथेन्स की 
शिक्षा का इतिद्दास पढ़ना चाहिए और साथ ही यद्द भी याद 
रखना चाहिए कि उस समय एथेन्स प्रगतिशील माना जाता था।. 


अठारह वर्ष के बाद-:अट्ठारद वर्ष की अवस्था तक 
युवक बड़े लोगों से बाज़ार, मार्ग, न्‍्यायात्ञय, नाव्यग्रह, तथा 
अन्य स्थानों में मिल कर बात-चीत करता था और अपने को 
नागरिकता के योग्य बनाता.था | अठारह वष के बाद उसे, यदि 
किसी प्रकार का शारीरिक अथवा नेतिक दोष. न होता, नाग- 
रिकता का अधिकार दिया जाता था ।इस अधिकार को प्राप्त कर 
लेने पर ए्थेन्स का युवक पूर्ण नागरिक बन जाता और 
नगर-सभा में बेठता था । उस समय पएथेन्स के नागरिकों की 
पोशाक भी एक विशेष. प्रकार की होतो थी । जब कोई नागरिक 
बनता था तो उसे नागरिक की पोशाक धारण करना पड़ता था। 
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इस प्रकार एथेन्घ में पोशाक की भिन्नता के कारण नागरिक 
पहिचान लिए जाते थे । 

जिस प्रकार स्पाटो के युवक को 'कडेट” बनकर सैनिक दक्षता 
प्राप्त करना पड़ता था, उसी प्रकार एथेन्स युवक भी सैनिक दक्षता 
नागरिक बन जाने के बाद प्राप्त करता था | छेकिन जहाँ सपार्टा में 
इसके लिए दस ब्ष दिये जाते थे. वही एथेन्स में दो वष | इसका 
कारण यह था कि स्पार्टा में राज्य का मूल उद्देश्य सैनिक शक्ति 
चढ़ाना था लेकिन एथेन्स में सभ्यता ओर संस्कृति को मूल स्थान 
दिया गया और सैनिक शाक्ति को संस्क्ृति को रक्षा का साधन 
समझा गया | इस भेद के कारण सैनिक-दक्षता के काल में अंतर 
दिखाई पड़ता है । 

सैनिक दक्षता की तेयारी-सैनिक दक्षता के लिए जो 
दो वर्ष एथेन्स का नया नागरिक देता था, उसमें से एक बर्ष उसे 
कठिन सेनिक अभ्यास में बिताना पड़ता था। बेरेक या कैम्प में 
रहकर सेनिक-जीवन की सभी कठिनाइयों को अनुभव करना, 
हथियार चलाना तथा युद्ध का अभ्यास करना प्रथम व के 
प्रधान कारये थे | दूसरे बष में सेनिक कारय का प्रसार होता था। 
अब उन्हें नगर से दूर के प्रदेशों में जाऋर रहना और भोगोलिक 
ज्ञान प्राप्त करना पड़ता था। एशथेन्प्त के प्रदेश की रक्षा के छिए 
सैनिकों को भौगोलिक बातें जानना आवश्यक था | इसके अतिरिक्त 
एथेन्स का नया नागरिक अपने को सभी अवसरों के, चाहे वे 
सांस्कृतिक हों या सैनिक, अनुकूल बनाता था और इसकी परोक्षा 
भी राज्य की ओर से होती थी । इसका कारण यहद्द था कि राज्य 
नागरिकों को पूर्ण खतंत्रता देने के साथ साथ उन पर परोक्ष रूप 
से समाज के हित में नियंत्रण भी रखता था। साथ ही एथे नस में 
विभिन्न कार्यों की इतनी अधिकता थी कि सभी नागरिकों को 
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स्वेच्छापू्वंक उसमें भाग त्ेना स्वाभाविक था। एशथेन्स की शिक्षा 
का संगठन इन विभिन्‍न कार्यों के अनुकूल किया गया था। इस 
प्रकार शिक्षा ओर समाज में पूर्ण सम्पक ओर सहयोग संभव था । 


एथेन्स की शिक्षा के उद्देश्य--ए्थेन्स को शिक्षा का' 
संगठन किन उद्दश्यों को लेकर हुआ था, इस प्रश्न का उत्तर हमें 
संगठन की रूप-रेखा से ही ज्ञात दो ज्ञाता है। एथेन्स की शिक्षा 
का प्रथम उद्दृश्य था व्यक्तिव का विकास करना | इसको 
व्यवस्था सोलन ने दी कर दी थी । इसलिए ७्यक्ति की शिक्षा 
का उद् श्य भी उसे स्वतंत्रता प्रदान करना था। एक स्वतंक्र . 
वातावरण में बालक का विकास हो यह प्रथम उच्द श्य था । 


एथेन्स की शिक्षा का दूसरा उद्दश्य था कुशक् नागरिक 
बनाना | इसके छिए शारो रिक, मानसिक ओर बोद्धिक विकास 
की व्यवस्था की गई, क्योंकि बह व्यक्ति कुशल्त ओर सफल नाग- 
रिक नहीं बन सकता जिसका शरीर रोग ग्रस्त हो, जिसकी भाव- 
नाओं और प्रवृत्तियों का उन्नयन न हुआ दो ओर जो विचार- 
विनिमय न कर सकता हो | इसलिए कुशछ नागरिकता की ओर 
सभी दृष्टियों से ध्यान देना शिक्षा का दूसरा प्रधान उद्देश्य था । 


एथेन्स की शिक्षा के विषय--शिक्षा के विषय भी उह श्यों 
के अनुरूप होते थे। शारीरिक विकास के लिए खेल-कूद 
ओर व्यायाम का विषय था | मानसिक विकास के लिए संगीत 
ओर काव्य की व्यवस्था थी | काव्य का सम्बन्ध देश के इतिहास 
ओर भूगोल् से भी होता था। 'अतः जब बालक किसी प्रसिद्ध 
काव्य का अध्ययन करता था तो उसे केबल काव्यसौन्दर्य का 
' ही बोध नहीं होता था, वरन्‌ उस्रका ध्यान कविता में वर्शित 
घटनाओं ओर प्रदेशों की ओर भी जाता था। इस्र श्रकार वह 
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अपने वीर योद्धाओं, देशभक्तों ओर नेताओं आदि से भी परि.- 
चित हो ज्ञाता था । 


आरम्भ से लेकर सात वर्ष तक की शिक्षा के विषय अच्छी 
आदतें थीं। बालक को किस प्रकार चलना, उठना-बेठना 
चाहिए, और साथ ही कौन से कार्य अच्छे हैं और कौन से बुरे, 
इन सब बातों की शिक्षा-प्रधान थी । सात ब्ष के बाद आठवें 
वर्ष से बालक की शिक्षा के बिषय थे लिखना-पढ़ना; व्याकरण 
का अध्ययन, खेल-कूद, व्यायाम, संगीत और काव्य । उसे 
होमर, देसिआ्लॉड ओर इसप की रचनाओं को पढ़ना पड़ता था | 
. संगीत की ओर भी वह विशेष ध्यान देना था। शरीर के 
सौन्दर्य के लिए व्यायाम भी अत्यन्त आवश्यक था। इसलिए 
ध्याठ बष से सोलह ब्ष की शिक्षा में इन सभी विषयों का समा- 
वेश हुआ था । 


सोलह ब्ष के बाद शिक्षा के विषय सैनिक कुशलता से 
सम्बन्धित थे । अठारह वर्ष की अवस्था तक युवक को उन सभी 
बातों को सीखना पढ़ता था जो कि उसे ' योग्य सैनिक बनाने के 
लिए आवश्यक थे | अठारह वर्ष के बाद को शिक्षा व्यावहारिक 
थी.। उसे व्यवह्यर द्वारा कुशल नागरिकता का अभ्यास करना 
पडता था । 


एथेन्स की शिक्षण-पद्धति-शिक्षा के विषयों के बाद 
अशिक्षण-पद्धति पर दृष्टि जाती है। इस दृष्टि से जब हम एथेन्स 
की शिक्षा को देखते हैं, तब हमें ज्ञात होता है कि वहाँ ऐसी 
शिक्षण-पद्धति की प्रधानता थी जिममें 'करके सीखना” द्ोता 
था। करके सीखने के लिए बालकों के सामने ऐसे अवसर 
'उपस्थित किये जाते थे ज्ञो उनकी रुचि के अनुकूल थे | रुचि के 
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अनुकूल अवसर भ्रस्तुत करने के लिए ऐसे विषयों को नहीं लिया 
जाता था जो कि निर्जीव हो | तात्पय यह है कि शिक्षण-पद्धति 
में जीवन लाने का प्रयास किया जाता था । 

एथेन्स की शिक्षण-पद्धति की दूसरी विशेषता यह थो कि 
अध्यापक स्वयं आदर्श उपस्थित करता था। अध्यापक जिन बातों 
की आशा विद्यार्थियों से करता था. वे सभी बातें उसमें होती 
थी । इस प्रकार विद्यार्थियों के सामने एक जीवित उदाहरण होता 
था और वे अपने को ,उसी के अनुरूप बनाने का प्रयास करते 
थे। इस प्रयास में वे सभी क्रियायें सम्मिलित थीं जिनसे कि 
अनुभव प्राप्त होता था। कोई विद्यार्थी दूसरे के अनुभव पर 
अपना ज्ञान आधारित नहीं करता था वरन्‌ वह उस 
अलुभव को स्वयं प्रहण करता था। शिक्षा में अनुभव का सिद्धान्त 
कितना महत्त्वपूर्ण है, यह आधुनिक शिक्षा-मनोविज्ञान सिद्ध कर 
चुका है। हमें यह देखकर द्ष होता है कि प्राचीन यूनानी शिक्षा 
में करके सीखना और अनुभव प्राप्त करना शिक्षण-पद्धति के 
आवश्यक अंग थे | इसी तथ्य के आधार पर प्राचीन यूनान की 
दार्शनिक धारा का प्रवाह होता है। आजकल बेसिक शिक्षा में, 
ज्ञिसके जन्मदाता हमारे राष्ट्रपिता मद्दात्मा गाँधी थे, करके 
सीखने और अनुभव प्राप्त करने पर बल दिया जाता दै। 
यह देख कर कभी यह विचार आ सकता है कि क्या 
हम प्राचीन युग में जा रहे हैं ? बात प्राचोन युग में जाने की 
नहीं दै । सच तो यह है कि प्रत्येक युग की एक देन द्वोतो दे । 
वह देन सभो देश, काल और समाज के कल्याण के लिए होती 
है । यूनानी शिक्षा में 'करके सीखने का? सिद्धान्त एक ऐसी ही 
देन है जिसे कि हम आज काम में ला रहे हैं और शिक्षा के 
इतिहास में भी हम यह देखेंगे कि किस प्रकार इस सिद्धान्त को 
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समय समय पर छोड़ा और अपनाया गया । 
शिक्षा-पद्धति में शिक्षक का महत्त्वपूर्ण स्थान है। इस दृष्टि 
से शिक्षक में चरित्र का होना आवश्यक था और साथ ही. 
विद्यार्थियों के लिए वह एक मित्र, दाशेनिक और पथ-प्रदर्शक भी 
होता था। यह भी एक ऐसी बात है जिसे शिक्षा के इतिहास में 
समय-समय पर भुला दिया गया और फलस्वरूप शिक्षा का 
रूप तथा समाज भी बदला। अब हस प्राचीन यूनानी-शिक्षा 
का समाज पर प्रभाव देखेंगे जिससे कि हम शिक्षा की देन को 
समम सके । ' 


समाज पर प्रभाव - यूनानी प्राचीन शिक्षा को दूसरी 
धारा जो ए्थेन्स में विकसित हुईं, उसका यदि तत्कालीन 
समाज पर प्रभाव देखे तो हमें ज्ञात होगा कि व्यक्ति का विकास 
इस प्रकार किया गया कि वह समाज के हित में सहायक दो । 
ज्ञिस प्रकार स्पार्टा में व्यक्ति पूर्ण रूप से समाज के लिए होता था, 
उस प्रकार की व्यवस्था एथन्स में न थी |. एथेन्स के लोग व्यक्ति 
ओर समाज का विकास समान रूप से चाहते थे और दोनों की 
ओर समान रूप से ध्यान देते थे । यही कारण था कि पएशथेन्स में 
दर्शन, विज्ञान और कला आदि के विकास और प्रसार के लिए 
समुचित वातावरण मिला । 


यूनानी शिक्षा के प्राचीन काल की दो धाराओं से परिचित 
हो जाने के पश्चात्‌ हम प्राचीन यूनानी शिक्षा की विशेषताओं को 
स्पष्ट कर सकते हैं | इन विशेषताओं के सम्बन्ध में साधारण रूप 
से कहा जा सकता है कि राज्य की रक्षा का प्रश्न प्रधान था। 
अतः शिक्षा भी राज्य के लिए योग्य सैनिक तैयार करने के लिए 
प्रदान की जाती थी । व्यक्ति के विकास के पीछे भी यही भावना 
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थी | जहाँ नेतिकता का प्रश्न था, वह परिस्थितियों पर आधारित 
थी । अपने देश के हित में जो बात हो वह नेतिक है, साधारणतः 
नेतिकता का यही अर्थ था। प्राचीन यूनानी समाज विकास के 
पथ पर था। इसलिए हम उसमें बह मानसिक ओर बौद्धिक 
श्रेष्ठता नहीं पाते जो कि नवीन यूनान में मिलती है । यह तथ्य 
ओर अधिक स्पष्ट हो जायगा जब कि हस नवीन यूनानी शिक्षा 
पर विचार करेंगे। नवीन यूनानी शिक्षा एथेन्स को शिक्षा का 
विकसित रूप है क्योंकि नवीन यूनान का केन्द्र ए्थेन्स रहा है। 
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नवीन यूनानः पेरीक्लीज़ युग-तवीन यूनानी शिक्षा को 
सममने के ज्ञिए नवीन यूनान से परिचय प्राप्त करना आब- 
श्यक है। प्राचीन यूनान, जो कि सोल्नन के विधान के फल्न- 
स्वरूप फूला-फला था, नवीन यूनान की भूमिका तेयार कर 
सका। नवीन यूनान जो कि इतिहास में स्वणेयुग का यूनान है, सभी 
इृष्टियों से उन्नति और गोरव के शिखर पर था| इस उन्नति ओर 
गौरब का श्रेय पेरीक्नीज़ को था, क्योंकि जिस प्रकार प्राचीन 
यूनान सोज्ञन की देन था उसी प्रकार नवीन यूनान पेरीक्ीज़ 
की । इसीलिए यूनान के नवीन थुग को पेरीक्लीज्ञ युग भो कहते 
हैं। पेरीक्लीज़ युग ईसा से ४५९--४३१ बष पू्व माना जाता 
है। इस थुग की क्‍या विशेषता थो, इसे पेरीक्तोज, के एक प्रसिद्ध 
भाषण के उद्धरण से जाना जा सकता है। पेरीक्लीज ने एक 
आदर्श नगर के सम्बन्ध में अपने विचार प्रगट किये हैं जो इस 
प्रकार हैं: -- । 

पेरीक्लीज़ के अनुसार नवीन यूनान- सर्व प्रथम आदश 
नगर एक स्वतंत्र नगर है ओर इसका शासन जनता के लिए 
जनता द्वारा होता है।यह एक लोकतंत्र है।इघलिए शासन 
बहुजन द्वारा होता है, अल्पजन द्वारा नहीं। हमारा विधान 
सबके लिए समान रूप से न्याय की व्यवस्था करता है। ग़रीबी 
किसी की उन्नति में बाधा नहीं बन सकती | सबको अपनी 
योग्यता के अनुसार राज्य को सेवा करने का अधिकार है। हम 
योग्यता का सत्र आदर करते हैं । हम अपनी इच्छानुसार कार्य 
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करते हैं और हमें यह देखकर प्रसन्नता होतो है कि हमारे पड़ोसी 
भी अपनी इच्छानुसार काय कर रहे हैं। हमारे सामाज्ञिक जीवन 
में श्रद्धा की भावना होती है ओर हम शासन तथा विधान को 
आदर की दृष्टि से देखते हैं, विशेषकर उस विधान को जो 
दुखियों, पीड़ितों की रक्षाथ है। हम उन अलिखित नियमों का 
भी पालन करते हैं जिनके टूटने पर मनुष्य शस में हूब जाता है। 

नवीन यूनान का सनुष्य- हमारे यहाँ उत्सवों और 
खेल-कूद की व्यवस्था है । हमारा गाहष्थ्य जीवन परिष्क्रत है। 
हमारे दैनिक जीवन को खुशी उदासी को दूर करती है। हमारा 
नगर ( एथेन्स ) विशाल और विस्तृत है ओर संखार के सारे 
सुख हमारे छिए उपक्तब्ध हैं। हम विदेशियों को भगाते नहीं । 
कोई भी विदेशी अपनी इच्छानुसार आ सकता है और जा सकता 
है | यहाँ रहकर जितना ही वह सीखता है, उतना ही अच्छा होता 
है क्योंकि हमारा नगर युद्धबाल और शांतिकाल में एक-सा 
रहता है। एक शब्द में हमारा नगर आदश नगर है। यह सभी 
यूनानियों के लिए शिक्षा के समान दै। देखिए उस मनुष्य को जिसे 
हम तैयार करते हैं | हम युवकों के साथ निदेयता का व्यवहार 
शारीरिक विकास के लिए नहीं करते | हम उनका स्वागीण 
विकास करना चाहते हैं । हम चाहते हैं क्ति उनमें सोंद्य का प्रेम 
दो लेकिन साथ ही उनकी रुचि सरल हो | हम उनके मस्तिष्क 
का विकास बिना उनके मनुष्यत्व ( 7780॥7८8$ ) को द्वानि के 
करना चाहते हैं | हम चाहते हैं कि प्रत्येक मनुष्य सामाजिक 
कार्यों में अभिरुचि रखे ओर यदि उसको अभिरुचि सामाजिक 
कार्यों में नहीं हि तो उसे हम बेकार समभते हैं । हम इस बात को 
आंशा करते हैं कि उसका विकास इस प्रकार होगा कि वह जाति 
के हित में उचित-अनुचित का निर्णय कर सके | हम उससे यह 
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आशा करते हैं कि वह यूनान में होनेवाले सभी कार्यों में दिल- 
चरपी रखे जिससे कि उसे दुनिया की सभी बातों का ज्ञान हो 
ओर वह अपने देश की सेवा के निमित्त सही कदम उठा सके। 


यूनान का सझ्लिक्षाऊय एथेन्स-- कुछ लोगों का विचार है 
कि मनुष्य में अज्ञान के कारण साहस होता है ओर जब वे विचार 
करने लगते हैं, तब उनमें हिचकिचाहट पदा हो जाती है। हम 
इससे सहमत नहीं हैं | हमारे विचार से वद्दी मनुष्य वीर है जो 
जीवन के छुख और दुख को स्पष्ट रूप से समझता है, जो संकट 
को समझ कर खतरा डठाता है | संक्षेप में मैं एथेन्स को यूनान का 
शिक्षालय समभता हूँ और मैं यह जोर देकर कहता हूँ कि आप 
को एथेन्स से प्रेम होना चाहिए । 


प्रेम” शब्द को पेरीक्लीज़् ने बहुत बल देकर कहा था | इसका 
अथे यह था कि एथेन्स के छिए हमें जीना ओर मरना है । 

ऊपर पेरीक्लीज़ के प्रसिद्ध भाषण के प्रधान अंशों का 
छायानुवाद दिया गया है। इसे पढ़कर हम नवीन यूनान का एक 
काल्पनिक चित्र बना सकते हैं। लेकिन जो सबसे महत्त्वपूर्ण बात 
पेरीक्लीज़ ने कही वह थी प्थेन्स के सम्बन्ध में । पेरोक्‍्लीज़ ने 
एग्रेन्स को यूनान का शिक्षालय कहा। इसके पूर्व भाषण के आरम्भ 
में पेरीक्लीज़ ने यह भी कद्दा था कि एथेन्स सारे यूनानियों की शिक्षा 
है। पेरीक्लीज़ के ये दोनों कथन शिक्षा ओर समान्न के सम्बन्ध 
की दृष्टि से अत्यन्त महत्त्वपूर्ण हैं। उसने एथेन्स नगर-राज्य की 
व्यवस्था इस प्रकार की ओर ऐसे बिधान बनाये कि यूनानी नागरिक 
जीवन-पयन्त शिक्षा भ्रदण करता था। इतना ही नहीं वह भावी 
नागरिकों के लिए आदश रबरूप होता था। यही कारण था कि 
यूनान में एक नवीन युग आया ओर एक नया समाज बना। 
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राजनीतिक परिस्थितियाँ--पेरीक्लीज़ के इस कथन के 
पश्चात्‌ नवोन यूनान की राजनीतिक, आर्थिक, सामाजिक और 
साह्कृतिक भूमिका का ज्ञान आवश्यक है, क्‍योंकि इस ज्ञान के 
आधार पर नवीन यूनानी शिक्षा को हम स्पष्ट रूप से समझ 
सकते है । इसके लिए हम पहले यूनान को राजनीतिक परि- 
हे को लेते हैं क्‍योंकि इनका प्रभाव यूनान पर बहुत 
पड़ा है । 
नवीन यूनान के पूर्व छठी शताब्दी में किल्लीस्थीनीज्ञ ने सोलन 
के विधान में परिवत्तेन किया |» इस परिवत्तेन के फल्स्वरूप नाग- 
रिक अधिकार बहुजन के हाथ में आ गया ओर इसके खाथ ही 
उनके लिए उन्नति का द्वार भी खुल गया | इस प्रकार नवीन यूनान 
का जन्म हुआ और उसमें इतनी शक्ति आ गईं कि उससे फारस 
के आक्रमणकारियों को युद्ध में हरा दिया। यह युद्ध केवल एक वर्ष 
तक ( ४००--४७९ ईं० पू० ) हुआ था | इसके बाद यूनान में 
ज्ञोकतन्त्र के विकास के लिए उपयुक्त अवसर आया। इसी समय 
बाणिज्य ओर व्यवसाय को भी प्रगति हुईं। सभो वर्गों को उन्नति का 
अवसर मिलने लगा ओर नवीन यूनान में समृद्धि का प्रसार हुआ। 
ऐसे अवसरों पर दूसरे देश आक्रमण करने की। सोचते हैं । लूट 
का माल पाने के छिए फारस ने फिर आक्रमण किया। इस आक्र- 
मण का सामना एथेन्स के नेतृत्व में हुआ | सामना करने के लिए 
एथेन्घ ने अन्य नगर-राज्यों को एके संस्था में सम्मिलित किया। 
इस संस्था का नाम डिलियन लीग रखा गया। इस बार फिर 
एथेन्स की विजय हुई। इस विजय ने नवीन यूनान को राजनीतिक 
महत्त्व प्रदान किया । इसे स्पार्टो कब देख सकता था ? अतः 
एथेन्स और रपाटों में भी युद्ध हुआ । इस युद्ध का भयानक परि- 
शाम हुआ । एथेन्स का राजनीतिक महत्त्व छिन गया और प्पार्टा 
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अपनी सेनिक शक्ति के बल से यूनान का सर्वेश्रेष्ठ राज्य बन गया। 
इस सम्बन्ध में पुस्तक के आरम्भ में यूनान की 'सांल्‍्कृतिक भूमिका! 
के अध्याय में लिखा गया है । अत: उसकी पुनरावृत्ति यहाँ अपे- 
क्षित नहीं है । 


सामाजिक परिस्थितियाँ--राजनीतिक परिस्थितियों का 
प्रभाव समाज पर पड़ता है। फारस के साथ युद्ध की समस्या ने 
यूनान के नगर-राज्यों में एकता स्थापित की । यह यूनान के इतिहास 
की अभूतपूर्व घटना थी । अतः इस एकता से युद्ध में विजय तो 
हुई ही, पर साथ द्वी आपसी सम्बन्ध में भी प्रगादता आईं। अब 
एथेन्स यूनान के नगर-राज्यों को सांस्कृतिक राजधानी बन गया । 
व्यापार की दृष्टि से भी एथेन्स का विकास हुआ । एशथेन्स में ऐसे 
लोगों को बसने के क्षिए प्रोत्साहन दिया गया जो कल्ा-कोशल्न 
जानते थे। युद्ध से बचे जहाज़ों को व्यापार में लगाया, उसके कारण 
एथेन्स की आर्थिक दशा में सुधार हुआ। इस प्रकार वाणिज्य और 
व्यवसाय की बड़ी उन्नति हुई। इसका प्रभाव समाज पर भी पड़ा। 
अब एथेन्स के समाज में विदेशियों का भी स्वागत हं।ने लगा क्योंकि 
वाशिज्य और व्यवसाय के सिलसिल्तले में बाहर से लोग आते 
थे और साथ ही वे एथेन्स के सांस्कृतिक जीवन में भाग भी लेते 
थे। ऐसी दशा में एथेन्स में विदेशी विद्वान्‌ भी आने लगे और 
इन विद्वानों ने एथेन्स में शिक्षण काय शुरू किया। एशेन्स 
निवासियों ने विदेशी शिक्षकों को 'सोफिस्ट” की उपाधि दी । 
नवीन यूनान के समाज पर सोफिस्टों का बड़ा प्रभाव पड़ा है और 
इसे हम विशेष रूप से शिक्षा के क्षेत्र में देख सकते हैं । इन 
सोफिस्‍्टों का वर्णन शिक्षा-संगठन के समय किया जायगा । 


सांस्कृतिक जीवन--नवीन यूनान को सांध्कृतिक नवीनता 
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भी उल्लेखनीय है। इस काल के साहित्य में ऐसी समस्याओं का 
भी समाधान किया गया जो मनुष्य के जीवन में सुख-दुख का 
कारण बनती हैं । उदाहरण के छिए एक नाटक में यह समस्या 
उपस्थित की गईं कि बिजय का भूल्य क्‍या है ? जब जीवन में 
सभी चीजें ग़लत हो जाती हैं, तब सद्दी क्‍या है? इस प्रकार 
के प्रश्नों का उत्तर देते समय कवि ने कहा--जब सभी चोज़ों 
ग़लत हो रही हों, तब जीवन की सबसे बड़ी वस्तु मन की. 
जीत” होतो है । जब तक मन नहीं हारता, मनुष्य नहीं ह्वारता । 
हमारे एक प्रसिद्ध कवि ने भी ठीक ही कद्दा है--मन के हारे 
हार है, मन के जीते जीत । अतः हम देखते हैं कि नवीन यूनान 
के साहित्य में आशा की गुंजार है और मनुष्य एक नये उत्साह 
से उठता है ओर आगे बढ़ता है। 

यूनानी नाठकों में ट्रेजेडी को प्रधानता थी । उस समय के 
नाटककार ऐसे नाटक लिखते थे जिसमें शुभ द्वारा शुभ ( 80००० 
०६27७६ ४००० ) का विरोध होता था। शुभ का विरोध अशुभ से 
होना स्वाभाविक है । लेकिन जब शुभ का विरोध शुभ द्वारा होता 
है तो वास्तव में दुःखान्त नाटक की रचना होती है। यूनानी 
नाटककारों ने ट्रेजेडी की रचना कर मनुष्य का ध्यान महान 
समस्याओं की ओर आकर्षित किया । 

लेकिन जब शांतिकाल आ गया और यूनानी समाज पर किसी 
संकट की संभावना न रही तो व्यक्ति में समाज के द्वित की 
भावना कम हो चली | अब पथेन्प्त में व्यक्तिवाद का उदय हुआ | 
प्रत्येक व्यक्ति अपनी इच्छा को कत्तेंड्य से ऊँचा मानने लगा। 
इसके फलरवरूप सुखान्त नाटकों की रचना हुई | दुःखान्त नाटकों 
में जहाँ देव पात्रों का वणेन होता था, अब वहाँ सुखान्त नाटकों 
में मनुष्य की इच्छाओं और क्रियाओं का चित्रण होने लगा। 
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इसका प्रभाव यूनानी परम्परा पर भी पड़ा । प्राचीन संस्कृति के 
स्थान पर एक नयी संस्कृति का विकास हुआ जो व्यक्तिवादी थी । 
इस व्यक्तिवादी संस्कृति में न तो नेतिकता के प्रति निष्ठा ही रही 
ओर न कत्तेव्य की भावना ही । व्यक्ति की इच्छा और व्यक्ति का 
स्वार्थ प्रबल हो गया | इस प्रकार प्राचीन यूनानी संस्कृति के 
सभी बंधन तोड़ दिये गये ओर एक नई व्यक्तिवादी, खवच्छंद 
संस्कृति का विकास हुआ। इस परिस्थिति को देखकर सुकरात ओर 
स्तेटो को बड़ा दुःख हुआ था। इसलिए सुकरात ने कहा थां, 
“वीर ओर सुंद्र युवावस्था का उत्साह हमारे नगर से चत्ता 
गया***'** जो अच्छी आदतों का केवल तिरस्कार द्वी नहीं करता 
वरन्‌ उपहास भी करता है, वह शरीर के विकास की ओर कैसे 
ध्यान देगा ?” इस्री सम्बन्ध में प्लेटो ने भी कहा था कि यदि 
आप किसी एशथेन्सवासी से पूछें कि गुण अजित है या स्वाभा- 
. बिक तो वह उपहास करेगा और कहेगा मैं तो जानता ही नहीं 
कि गुण क्‍या है ! 
सुकरात ओर प्लैटो के ये कथन नवीन यूनान के सांस्कृतिक 
जीवन पर पर्याप्त प्रकाश डाल्नते हैं। अतः हम कल्पना कर सकते 
हैं कि जब समाज को यह दशा हो चली तो उसका प्रभाव शिक्षा 
पर भी पड़ना स्वाभाविक था। फछतः नवोन यूनानी शिक्षा 
के उदृश्य, पद्धति, संगठन आदि में परिवत्तेव हुआ। इस 
' परिवत्तेन में सोफिस्टों ने भी बड़ा कार्य किया | अतः अब हमें 
सोफिस्टों के विषय में भो जान लेना चाहिए क्योंकि इन्हीं के 
आधार पर नवीन यूनानी शिक्षा का विकास हुआ | 
सोफिस्ट शिक्षक-सामाजिक परिवत्तेन और व्यक्ति- 
वादी प्रवृत्ति ने ऐसे शिक्षकों की माँग की जो कि ग्रत्येक यूनानी 
को वैयक्तिक स्वार्थों ओर हितों के योग्य बनाते | भ्राचोन एथेन्घ्न 
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की शिक्षा में व्यक्ति ओर समाज में एक संतुलन-सा था। क्षेकिन 
अब व्यक्ति की प्रधानता थी | इसलिए शिक्षा भी केवल व्यक्ति 
की उन्नति को दृष्टि से होने लगी | इस प्रकार की व्यक्तिबादी 
शिक्षा के लिए नये ढंग के शिक्षकों की आवश्यकता हुई | ये नये 
शिक्षक सोफिस्ट कहे जाते थे । 

'सोफिस्ट' शब्द के अथे होते हँ--ऐसा विचारक जो मूठ 
को तक द्वारा सच कहता है । इस प्रकार सोफिस्टों द्वारा यूनान 
में एक ऐसी तक प्रणाली का विकास हुआ जो सच को मूठ और 

को सच बना सकता था | व्यक्तिबाद में ऐसे तक की बड़ी 
आवश्यकता होती है। फल्नतः सोफिस्टों का नवीन यूनानी शिक्षा 
में महत्त्वपूर्ण स्थान हो गया। उन्होंने जिस प्रकार की शिक्षा दी 
उसके उदृश्यादि पर भी विचार करना उचित होगा। ' 

सोफिस्ट शिक्षा का उद्देश्य-सोफिस्ट शिक्षा का प्रधान 
उद्देश्य था व्यक्तिवाद का विकास करना | अतः वे व्यक्ति के हित 
को समाज के हित से बढ़कर मानते थे। तातकाल्िक सुख प्राप्त 
करने के लिए व्यक्ति के ऊपर कोई नेतिक बंधन न था | उसकी 
'नेतिकता तात्काल्िक सुख प्राप्त करने पर ही निर्भर थी। इस 
प्रकार प्राचीन यूनान में बनी नेतिक धारणा में परिवत्तीन करना 
भी सोफिस्ट शिक्षा का उद्देश्य था। संक्षेप में सोफिस्ट शिक्षा का 
उद्देश्य था--(१) व्यक्ति अपने को समाज से बढ़कर माने । 
(२) नेतिकता का विचार तात्कालिक झुख की दृष्टि से करे ओर 
(३) सांसारिक सुख को सवश्रेष्ठ सुख माने । 

सोफि्स्टि शिक्षा के विषय--5द्देश्य के अनुरूप सोफिस्ट 
शिक्षा में ऐसे विषयों को स्थान दिया गया जो कि व्यक्तिवादी 
प्रवृत्ति का विकास करते थे | उदाहरण के लिए अब उन्हें ऐसे 
साहित्य ओर काव्य का अध्ययन करना पड़ता था जो व्यक्ति के 
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हित को समाज के हित से बढ़कर बताते थे | संगीत, गणित, 
विज्ञान और अथशाख्ध आदि विषयों की शिक्षा भी इस रूप में दी 
जाने छगी कि आपस में सहयोग के स्थान पर व्यक्ति के स्वार्थ की 
प्रधानता हो गई । फलतः अब प्रत्येक व्यक्ति शिक्षा के विषयों का 
अपने स्वार्थ की सिद्धि के छिए अध्ययन करने लगा। हमें यह 
स्मरण रखना चाहिए कि शिक्षा का कोई विषय अपने में भला 
बुरा नहीं है, वरन्‌ उसकी अच्छाई या बुराई अध्ययन के तरीके 
पर निभर करती है | इसलिए सोफिस्ट शिक्षा के बिषय जो प्राचीन 
यूनानो शिक्षा के समान थे, शिक्षण-पद्धति की भिन्नता के कारण 
परिवत्तित हो गये । 

सोफिस्ट शिक्षा का संगठन-सोफिस्टों ने शिक्षा के 
संगठन की दृष्टि से प्राथमिक काल सात वष से तेरह वष की आयु 
तक, माध्यमिक काल चोदह से सोलद्द वष तक ओर उच्च-शिक्षा 
काल सनत्नह से अठारह व तक निश्चित किया। प्राथमिक काल 
में सोफिस्टों ने लिखने, पढ़ने, गशित और संगीत पर विशेष ध्यान 
दिया । शारीरिक व्यायाम का एक श्रकार से अभाव था क्‍योंकि 
व्यायाम की आवश्यकता व्यक्तिगत सुख की दृष्टि से नहीं रद्दी । 
माध्यमिक काल में संगीत ओर साहित्य, व्याकरण ओर रेखा- 
गणित के विषय प्रधान थे | साथ ही माध्यमिक शिक्षा में भाषण- 
कला को भी स्थान दिया गया क्योंकि नवीन यूनान में भाषण- 
कला का बड़ा महत्त्व था | सभी लोग झुंदर भाषण करके अपना 
महत्त्व प्रदर्शित करना चाहते थे। व्यायाम और खेल-कूद भी 
होते थे । लेकिन इनका अब पहले जेसा महत्व नहीं रहा | संगीत 
के लिए नये नये कवियों के ऐसे गीत विद्यार्थियों को सिखाये 
जाने लगे जो सांसारिक झुखों की प्रशंधा और नेतिकता को अवब- 
हेलना करते थे। इसका प्रभाव यह हुआ कि प्राचीन यूनानी: 
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आदर्शों का हास और व्यक्तिवादी प्रवृत्तियों का प्रसार होने 
छ्गा | 

सेनिक शिक्षा का पतन--सोलह व के बाद यद्यपि 
सैनिक शिक्षा की व्यवस्था थी । लेकिन यह सैनिक शिक्षा केवल 
नाम मात्र की हो गई। अब सेनिक शिक्षा के समय भी साहित्य 
चर्चा होती | इस काछ में ज्ञो ख्राहित्यिक शिक्षा होती थी उसका 
उद्देश्य यह था कि बाहुबल के स्थान पर वाकबल द्वारा किस प्रकार 
लोगों को अपने वश में करके स्वार्थ सिद्ध किया जाय | फलत: 
लच्छे दार भाषा का प्रयोग भी होने लगा | चूँकि उस समय समाज 
में अच्छा भाषण करने वाले का आदर होता था, 
इसलिए यूनानी युवक भाषण-कल्ला का अभ्यास करने लगे। 
इसके लिए सोफिस्ट शिक्षक युवकों के एक समूह को एक साथ 
निश्चित स्थान पर शिक्षा देते थे। इस प्रकार नवोन यूनान में भाषण- 
कला की धूम मच गई ओर उच्च-शिक्षा एक प्रकार से भाषण- 
कल्ना की शिक्षा दो गई। इसलिए व्यायामशालायें भी भाषण 
शाल्नाओं में परिवत्तित कर दी गई और भाषण-कछा के अनेक 
शिक्षक भी उत्पन्न हो गये । 

समाज पर प्रभाव- सो फिस्टों 'ओऔर उनकी शिक्षा का 
यूनानी समाज पर बड़ा प्रभाव पड़ा था | सोफिस्ट जिन्हें वे यात्री 
शिक्षक भी कहते थे, हर एक स्थान में ज्ञाकर शिक्षा देते थे । 
इनकी शिक्षा का ढंग यह था कि ये प्रत्येक वस्तु के विषय में निर्भय 
दोकर प्रश्न करते और वे हर एक की खरी आलोचना करने को 
तेयार रहते थे। यूनान में जितने भी धार्मिक विश्वास अथवा 
संस्थायें थीं, उन सब के विषय में संदेह करना ओर उन पर विचार 
करना सोफिस्टों को विशेषता थी | स्रोफिस्टों की इस प्रवृत्ति का 
समाज पर प्रभाव पड़ा भौर छोगों में भी इस प्रकार की विचार 
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धारायें प्रवाहित होने लगीं | इसी काल में सुकरात, प्छेटो और 
अरस्तू जेसे विचारक और दाशनिक भी हुए। इनके विचारों के 
सम्बन्ध में अगले अध्यायों में विचार किया जायगा। लेकिन 
यहाँ यद्द उल्लेखनीय है कि प्रोटागोरस और प्रोडोकस जैसे प्रसिद्ध 
सोफिस्टों ने यूनान में ऐसी परिस्थितियाँ उत्पन्न कर दीं जो कि 
लोकतंत्र को संकृचित करने लगीं और बाद में छोकतंत्र तो नाम 
मात्र का रह गया। ऐसे समय में खुकरात, प्लेटो ओर अरबख्तू 
जैसे दाशनिक हुए और इन क्षोगों ने यूनानी नैतिकता को सुधा- 
रने की चेष्ठा की। सोफिस्टों के कारण जो एक प्रकार की अव्यबस्था 
फेल गईं थी, उसी को ठीक करने का प्रयास इन विद्वानों ने किया। 
अतः इनके काय को भत्नी भाँति समझने की आवश्यकता है । 
इसके लिए हमें इनके जीवन की परिस्थितियों से परिचित होना 
पड़ेगा और इस दृष्टि से पहले सुकरात के जीवन ओर विचारों 
की विवेचना उचित होगी क्योंकि सुकरात, प्लैटो और अरस्तू से 
काल की दृष्टि से प्रथम है। 





ते 


सकरा 


सुकरात ओर उसकी शिक्षा 
( ४६९ ई० पू०---३९९ ३० पू० ) 


सुकरात का ग्रारम्भिक जीवन-सुकरात का जन्म एथेन्स 
में हुआ था | इनका जन्म वर्ष ४६९ बे ईसा से पूर्व माना जाता 
है । सुकरात के पिता गरीब थे | इसलिए झुकरात की शिक्षा- 
दीक्षा का प्रबन्ध न कर सके | युबक होने पर घुकरात ने मूर्तिकार 
( 8०४७०: ) का पेशा अपनाया । क्लेकिन इस पेशे में भी सुकरात 
'का कोई विशिष्ट स्थान न था | वह एक साधारण कोटि का मूर्ति- 
"कार था । उसका विवाह भी एक ऐसी खत्री से हुआ था जो बड़ी 
' चालाक थी । विवाह हो जाने पर झुकरात कई बच्चों का पिता 
बन गया | सगर फिर भी उसका सन न तो अपने पेशे में लगता 
था ओर न बाल-बच्चों में ही । वह तो विद्वानों से मिलना चाहता 
था ओर उनसे बातें करना चाहता था | बात करते समय झुकरात 
अपने को अज्ञानी मान लेता ओर फिर प्रश्न करता था। इस्री 
के आधार पर एक पझुकराती पद्धति! विकास हुआ | इसके 
सम्बन्ध में हम आंगे विचार करेगें। लेकिन यहाँ हम सुकरात 
के रूप-गुण का वह वर्णन उपस्थित करना चाहते हैं जो उसके 
एक शिष्य एछकिवेडीज़ ( 80०9५४४ ) द्वारा किया गया है। 
इस वरणुन को पढ़ने से हमें सुकरात के विषय में पर्याप्त रूप से 
ज्ञात हो ज्ञावा है;ः-- 

सुकरात का रूप-गुण-- साथियों, अब मैं सुकरात की 
प्रशंसा? इस प्रकार करना चाहता हूँ जो कि उसे ( सुकरात ) 
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परिहास ज्ञात होगा, लेकिन वस्तुतः बात बिल्कुल सच होगी । 
सुकरात को सूरत बस देवता (50797 ) से मिलती है जिसका 
चेहरा मनुष्य का और शरीर बकरी का है ।'****' जब हम किसी 
वक्ता का भाषण सुनते हैं तो उसकां हम पर कोई प्रभाव नहीं 
होता । लेकिन जब हम घुकरात की बात दूसरे से भी सुनते हैं तो 
हम पर बड़ा प्रभाव पड़ता है। ओर यदि मुमक शराबी समझा 
जाने का भय न दह्वोता तो मैं शपथ लेकर कह सकता कि सुकरात 
के भाषण ने हमें सदा प्रभावित किया है। भाषण सुनने पर मेरा 
हृदय गद्गद हो जाता है और मेरे नेत्नों से प्रसन्नता के आँसू 
बहने लगते हैं । 

मैंने पेरीक्तीज़ और अन्य वक्ताओं के भाषण सुने हैं । मेरे 
विचार से वे अच्छे वक्ता हैं। लेकिन उनके भाषणों को सुनकर 
मेरे हृदय में वे भावनायं उत्पन्न नहीं हुई! जो सुकरात को भाषण 
से होती हैं। सुकरात की बातों को सुनकर मैं अपने को 
घिक्‍्कारता हूँ ओर कहता हूँ कि मुझे! इस प्रकार का जीवन 
व्यतीत नहीं करना चाहिए । कई बार मेंने सोचा कि क्‍या ही अच्छा 
होता यदि सुकरात मर जाता | लेकिन यह में ही जानता हूँ कि 
उसकी मोत से मुझे; खुशी होने के बजाय अपार दुःख होता । 


ऊूपर दिये गये अवरतण से यह ज्ञाव होता है कि सुकरात 
कितना प्रिय था और वद्द किस प्रकार युवकों को निश्चित 
धारणाओं को निदेयता के साथ परिवत्तित करता था । 


सुकरात की मूति का जो अवशेष मिलना है, उसे देखकर यह 
ज्ञात होता है कि उसमें सुंदरता नाम मात्र को भी न थी | उसका 
चेहरा गोल था ओर सिर के बाल ७उड़ गये थे। उसकी आँखें 
गहराई से देखती थीं ओर उसकी नाक चौड़ी ओर लम्बी थी । ऐसा 


सुकरात ओर उसकी शिक्षा ६४ 


था सुकरात का स्वरूप जो कि यूनान का महान्‌ शिक्षक ओर 
दाशेनिक था । 
ऐतिहासिक भूमिका-छुकरात और उसकी शिक्षा को 
समभने के लिए यह आवश्यक है कि.हम ईसा से पाँच सो वष 
थू के यूनान के इतिहास से भली माँ ति परिचित हों लें । ईसा से 
पाँच सौ बे पू्े के एथेन्स में एक महान्‌ परिवर्तन हुआ | यह 
परिवत्तेन हमें परम्परागत विचारों के त्याग और नवीन बुद्धिवादी 
भ्रवृत्ति में जो कि सोफिस्टों द्वारा प्रचारित की गई थी, दिखाई पड़ती 
है । इस सदी के आरम्भ में हम यह भी देखते हैं कि एथेन्स का 
सर्वेप्रधान कार्य नगर-राज्यों का संगठन करके फारसी युद्ध में 
विजय प्राप्त करना था। यूनान के इतिहास में ऐसा संगठन पहले 
कभो नहीं हुआ था । अतः फारसी युद्ध में एथेन्स के नेठ्त्व में 
४६० ई० पू० विजय प्राप्त हुईं | यह्‌ विज्यय माराथान के विजय 
के नाम से प्रसिद्ध है । 
दूसरे फारसी युद्ध में जो कि पहले युद्ध से दस वर्ष बाद हुआ, 
ण्थेन्स ने फिर विजय प्राप्त की । इस समय एथेन्स की नो-सेना 
बढ़ी मजबूत थी और उसका समुद्र पर बड़ा प्रभाव था | लेकिन 
स्थल-सेना स्पार्ट की ही सब श्रेष्ठ थी । पहले युद्ध में स्पार्टा ने 
एथेन्स के साथ. मिलकर फारसी थुद्ध में भाग लिया था । लेकिन 
दूसरे युद्ध में भाग नहीं लिया | इसका कारण यह था कि अब 
की बार फारसी युद्ध एशियाई यूनान में दो रहा था। यूरोपीय 
यूनान में इससे कोई खतरा नहीं था इसलिए स्पा्टों अछग रहा । 
स्पार्दो के साथ न देने पर भी एथेन्स की विजय हुई। दूसरे युद्ध 
में विजय के कारण एशेन्स सर्वश्रेष्ठ राज्य बन गया | इसी समय 
पेरीक्नीज़ का उदय हुआ ओर उसने प्थेन्ख की उन्नति के लिए 
बढ़ा काय किया। एथेन्स के वैभव और गौरब में बड़ी वृद्धि हुई । 
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इसके बाद पेल्नोपोनेज्ञियन ( ?2९009०धा6शंधथा ) युद्ध ४३१ 
३० पू० में छिड़ गया । इस युद्ध में लड़नेवाले एथेन्स ओर स्पार्ट 
के ल्ञोग थे | इस लड़ाई ने एथेन्स का पतन किया | ४२९ ई० पू० 
में पेरीक्नीज़ की मृत्यु हो गई । पेरीक्नीज्ञ की मृत्यु के बाद एथेन्स 
में अंधकार छा गया । इसी समय पएशथेन्स में बड़े ज्ञोर का पुग 
फेला । इस पलंग में हज़ारों आदमी मरे | लेकिन युद्ध जारी रहा । 
एथेन्स की नो-सेना अब भी शक्तिवान थी। इसलिए एथेन्स ने 
स्पाटी के एक साथी सीराक्यूज़ ( 97979०756 ) को पकड़ने के लिए 
अपनी सेना भेजी । एथेन्स का यह प्रयात्ष असफल रहा | इससे 
एथेन्स के लोगों में निराशा फेज्ञी और स्राथ ही उनमें मरने- 
मारने की भी प्रवृत्ति भी आ गई। अतः जब पएशथेन्स ने मेलोज़ 
द्वीप पर ४१६ ई० पू० में हमला किया और उसे जीता तो 
वहाँ के उन सभी लोगों को मोत के घाट उतार दिया जो युद्ध 
करने के योग्य थे; और जो युद्ध नहीं कर सकते थे उन्हें दास 
बना लिया | लेकिन अंत में एथेन्स की हार हुई और स्पाटों को 
विजय । स्पाटों एथेन्स की भाँति लोकतंत्र का पोषक न था | वहाँ 
तो कुछ लोगों ( 078थ०४ए ) का शासन था । इसलिए जब स्पाटों 
का एथेन्स पर अधिकार हुआ तो वहाँ लोकतंत्र के स्थान पर तीस 
व्यक्तियों का शासन स्थापित कर दिया गया। ये तीख व्यक्ति 
एथेन्स के इतिहास में तीस निदेयी ( ॥!07ए #7»75 ) के नाम 
से प्रसिद्ध हैं। इन तोस व्यक्तियों का प्रधान क्रीटीयस (00895) 
तथा उसके कुछ साथी सुकरात के शिष्य थे । इन्हें पए्थेन्स के लोग 
चाहते भी नहीं थे | इसलिए एक वर्ष बाद इनसे अधिकार छीन 
लिया गया | इसके बाद स्पार्टो की सलाह से फिर 'ल्ञोकऋतंत्रात्मक? 
शासन स्थापित किया | ऐसा करते समय यह निश्चय हो गया 
था कि एशथेन्स्त में यदि राज्य का कोई शजन्नु हो तो उससे बदला 
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न दिया जाय | यद्यपि यह बात तथ हो गईं थी, मगर फिर भी 
किसी न किसी बहाने उन लोगों को सज़ा दी जाती थी जिन्हें 
शासन का शत्र समझा जाता था। सुकरात को भी इसी कारण 
मौत की सज़ा मिल्ली थी क्योंकि वह ऐसे वातावरण में भी 
क्रांतिकारी विचारों को व्यक्त करता था। बे विचार क्‍या थे, 
ओर सुकरात की शिक्षा कैसी थी, इसे अब हम ज्ञात करेंगे । 


सुकराती शिक्षा का उद्देश्य---छुकरात की शिक्षा का 
प्रधान उद्देश्य था मनुष्य को वह योग्यता अ्रदान करना जिससे कि 
वह अपने को जान सके। सुकरात कहा भी करता था--अपने 
को जानो ( ४०0७ ४४५४८) )। अपने को जानो? जो कि सुकरात 
की शिक्षा का मुख्य उद्देश्य है, समझना कठिन दै। वैसे तो अपने 
को सभी जानते हैं। लेकिन वास्तविक रूप से अपने को बहुत 
कम लोग जानते हैं । जो लोग अपने को जानते हैं उन्हें अपनी 
शक्तियों और दुबत्ताओं के सम्बन्ध में कोई संदेह नहीं होता । 
वे अपनी इच्छाओं, आकांक्षाओं ओर विचारों का विश्लेषण 
भल्ी भाँति कर सकते हैं | सुकरात यह नहीं चाहता था कि लोग 
बिना समझे बुक किसी विचार या धिद्धान्त को अपनायें। जब 
लोग बिना विचार किये किसी बात को स्वीकार कर लेते हैं, तो 
उनसे भूल दो जाना अथवा कुरीतियों का प्रसार होना स्वाभाविक 
है। अतः सुकरात ने सामाजिक कुरीतियों को दूर करने के 
लिए लोगों को विचार करने की शक्ति या अपने को जानने की 
योग्यता प्रदान करना चाहा । दूसरे शब्दों में सुकरात की शिक्षा 
का दहेश्य था मनुष्य को जीवन का वास्तविक पारखी बनाना । 
जीवन का वास्तविक पारखी वही मनुष्य हो सकता है जो कि 
मनुष्य-मलुष्य के सम्बन्ध के सूह््म भेदों को समझता है, सुख- 

ह 
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शांति के साथ रहना जानता है ओर बिना सममझे-बुफे कोई बाद 
नहीं कहता । 


' मुकराती शिक्षा के विषय-85रात ने मनुष्य को आत्म- 
. ज्ञान प्रदान करने के लिए ओर उसके अज्ञान को दूर करने के 
लिए शिक्षा के विषयों को चुना। सुकरात शिक्षा के ऐसे विषय 
नहीं चाहता था जो केवल बौद्धिक विज्ञास को सामग्री हों। 
अत: हम देखते हैं. कि सुकरात अपने शिष्यों को उन बातों की 
शिक्षा देता था ज्ञो कि उनके दैनिक जीवन के दृष्टि से उपयोगी 
होते थे | लेकिन इसका यद्द अथ नहीं कि सुकरात केवल देनिक 
जीवन को ही महत्व देता था । वह उन गुणों का विकास भी 
करना चाहता था जो कि जीवन की सफलता के लिए आवश्यक 
थे। फत्नतः मनुष्य के व्यवहार ओर रव॒भाव को सममभने के लिए 
मनोविज्ञान, मानसिक विकास के लिए काव्य, संगीत और नृत्य, 
बौद्धिक विकास के लिए अंकगणित, और रेखागणित, और 
नेतिक विकास के लिए नीति-शास्र, आचार-शास्र और दुशेन 
जैसे विषय सुकराती शिक्षा में सम्मिलित थे । शारीरिक विकास 
को ओर ध्यान देना उस समय साधारण बात थी ओर यह हर 
एक यूनानी के रिए स्वाभ्राविक सा हो गया था कि वह अपने 
शारीरिक विकास की ओर पर्याप्त ध्यान दे । लेकिन उत् समय 
सबसे बड़ी समस्या छोगों में अज्ञान की थी क्योंकि सुकरात ने 
देखा कि लोग अनुमान के आधार पर तथा इंद्रिय संवेदन की 
सहायता से ही समस्याओं को सुजझाने का प्रयास करते थे जब 
कि किसी समस्या का हल ज्ञान ( 7०७१८०४० ).में था। यह 
सत्य है कि किसो भी समस्या को बिना उसके सम्बन्ध में पूर्ण 
ज्ञान प्राप्त किये; छुल्लकाना संभव नहीं है। इसके छिए सुकरात ने 
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लोगों को ज्ञान? प्रदान करने की कोशिश की और यह काये बह 
अपनी एक विशेष पद्धति से करता था। यह पद्धति शिक्षा के 
इतिहास में सुकराती पद्धति के नाम से प्रसिद्ध है | 


सुकराती पद्धति-खुकराती शिक्षा पद्धति की सबसे बड़ी 


विशेषता यह थी कि कोई निष्कृष प्रदान नहीं किया जाता था, वरन्‌ 
उस निष्कर्ष को बिचार और तक करके प्राप्त किया जाता था। 
उदाहरण के लिए यदि कहा जाय कि न्याय की विजय होती है 
तो सुकरात इस कथन को स्वीकार नहीं करता था। वह अपने 
शिष्य से पूछता था--न्याय क्‍या है ? विजय का क्या अर्थ है ९ 
इस प्रकार के प्रश्नों को पूछ कर सुकरात राह चढछते या बाजार में 
अपने शिष्यों को यह बताता कि उनकी धारणारयें कितनी भ्रामक 
हैं और वे किस प्रकार बिना सममे-बूके शब्दों का प्रयोग करते 
हैं। और सचमुच सुकरात के शिष्य यह अनु भव करते कि उन्होंने 
बिना विचार किये कोई बात कहते थे। इस प्रडार सुंकरात अपनी 
पद्धति द्वारा सर्वेश्रषम भ्रम को दूर करता था और' फिर वह 
विचार द्वारा निष्क्रष पर पहुँचता था। उसको शिक्षा की पद्धति 
में भाषण देना न था । सुकरात तो एक आअज्ञानी की भाँति 
प्रश्न करता था और प्रश्नोत्तर को शेत्री में किसी विषय के 
सम्बन्ध में उसके शिष्य ज्ञान प्राप्त करते थे। इससे यह हुआ 
कि सुकरात के शिष्यों को किपती भी विषय के सम्बन्ध में भ्रम न 
था। उन्हें स्पष्ट और बास्तविक ज्ञान अपने अनुभव, विचार और 
तक की सहायता से प्राप्त होता था । 


समाज पर ग्रभाव-क्षेकिन उसकी इस पद्धति को वे लोग 


नापसन्द करते थे जो पुराने विचारों के थे। उनका कथन था 
कि सुकरात यूनान के नवयुवकों का पतन कर रहा है और देव- 
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ताओं के प्रति अश्रद्धा उत्पन्न कर रहा है। सुकरात का मजाक 
भी उस समय के प्रसिद्ध कवि अरिस्टोफनीज (2घ0ा807787८४) 
ने अपनी रचना बादल” ( (]०७०७ ) में उड़ाया था। इस 
प्रकार सुकरात का विरोध थे लोग करते थे जो कि पुराने विचारों 
के थे। उन्होंने शासन द्वारा सुकरात को अपराधी भी घोषित 
कराया और उसको सृत्यु-दंड दिया गया। सुकरात को जब 
न्यायात्रय में उपस्थित होना पड़ा, उस समय का वर्णन उसके 
प्रिय शिष्य प्लैठो ने अपनी पुस्तक माफी? ( ७००४५ ) में 
किया है । इस पुस्तक में प्लेटो ने सुकरात पर लगाये गये अपराधों 
आर उसके दिये उत्तरों का सुंदर वशन किया है। सुकरात अपनी 
मृत्यु के समय सत्तर वर्ष का था और उसका शिष्य प्लेटो अद्ठाईस 
बर्ष का | सुकरात पर चढाये गये मुकदमें का प्लैटो पर गंभीर 
प्रभाव पड़ा । इसका अध्ययन हम प्लेटो से परिचय प्राप्त करते 
समय करेंगे। लेकिन छुकरात ने अपने जीवन और स॒त्यु द्वारा 
समाज की भी बड़ी सेवा की । उसने उस नेतिक पतन को प्रायः 
रोका जो सोफिस्टों के कारण आरम्भ हो गया था। सुकरात ने 
यूनानी युवकों को आत्म-ज्ञान (7०७ ६४४४८] ) का संदेश देकर 
अपने ऊपर निभर होना सिखाया । इस प्रकार सुकरात की शिक्षा 
का समाज पर अच्छा प्रभाव पड़ा। जहाँ तक सुकराती शिक्षा 
पद्धति का प्रश्न है, उसका सभी विषयों के अध्ययन में व्यवहार 
नहीं किया जा सकता था। यह पद्धति उस्नी विषय के अध्ययन 
में सहायक ओर उपयोगी थी जिसका कोई अनुभव या पूवेज्ञान 
होता था। लेकिन जिस विषय का पूवज्ञान न हो उसके सम्बन्ध 
में प्रश्न करना ही व्यर्थ है। इसलिए गणित और विज्ञान जैसे 
विषयों में अनुभव ओर प्रयोग आवश्यक है न कि सुकराती 
पद्धति । मगर फिर भी सुकरात ओर उसकी शिक्षा का तात्कालीन 


सुकरात ओर उसकी शिक्षा १०१ 


समाज पर जो प्रभाव पडा बह स्थायी था और आज भी जब 
शिक्षा में अनुभव ओर आंत्मज्ञान की बात आती है तो हमें 
सुकरातं का स्मरण हो आता है, क्योंकि इन विचारों का वही 
जन्मदाता ओर पोषक था और इस्रीके लिए सुकराव जिया 
ओर मरा। 


प्लेटो ओर उसकी शिक्षा 
(४२० ई० पू०--३४८ ई० पू० ) 


प्लेटो का परिचय- यूनान का दूसरा प्रसिद्ध शिक्षा- 
शास्त्री प्लेटो था। प्लेटो का जन्म एक धनी परिवार में हुआ 
था । उसे जन्मकाल ही से सभी सुविधाएँ प्राप्त थीं। वह देखने 
में बहुत ही सुन्दर था ओर उसका शरीर भी बहुत ही बलिए 
था । उसका नाम 'प्लेटो? इसलिए पड़ा कि उसके कन्घे चौड़े थे । 
उसने सेनिकःशिक्षा भी प्राप्त की थी और उसकी गणना यूनान 
के श्रेष्ठ सैनिकों भें थी | इस प्रकार का व्यक्ति एक दाशेनिक होगा 
यह आशा नहीं की जा सकती थी । लेकिन जब प्लेटो सुकरात 
से मित्रा तो उसके जीवन में महान्‌ परिवर्तन आ गया। सुकरात 
के प्रश्नोत्तर की प्रणात्नी का प्रभाव प्लेटो'के मस्तिष्क पर पढ़ा 
ओर इसीलिए वह अपने गुरु सुकरात का भक्त बन गया। एक 
बार प्छेटो ने कहा था--मैं ईश्बर को इसलिए धन्यवाद देता 
हूँ कि उसने हमें जंगली न बना कर यूनान में जन्म दिया, दास 
न बना कर स्वतंत्र बनाया, स्ली न बना कर पुरुष बनाया ओर 
सबसे बढ़ कर यह कि उसने मुझे सुकरात के युग में पेदा किया / 
इससे बढ़ कर सुकरात की क्या प्रशंसा हो सकती थी ? 

प्लेटो में परिवततेन- सुकरात को जब मौत की सजा 


मिली, उस समय प्लेटो अद्टाईस वर्ष का था। उसे यह देख कर 
महान आश्चय और दुःख हुआ कि सुकरात जेसे विद्वान, शिक्षक 
ओर दाशनिक को यूनान की लोकतन्त्र द्वारा म॒त्युदृण्ड दिया 
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गया | इसलिए प्छेटो ने सोचा कि लोकतंत्र धोखे की टट्टी है। 
जब तक मनुष्य शिक्षा प्राप्त कर हर एक बात को समभने की 
शक्ति नहीं रखता तब तक लोकतंत्र असफल रहेगा | इसलिए एक 
नया सार्ग ढूँढना होगा और एक आदशे समाज ( 0॥09 ) 
का निर्माण करना होगा । 

घंटो का अमण- सुकरात के ऊपर जब मुकदमा चल्र 
रहा था, उस समय प्लैटो ने उसकी परवी में बड़ी सहायता की 
थी | इस प्रकार प्लेटो भी सुकरात के साथ विरोधियों की आँख 
में खटकने छगा। इसलिए जब सुकरात की मृत्यु हो गईं तब 
प्लेटो के मित्रों ने उससे कहा कि इस समय उसका पशथेन्स में 
र६ना उचित नहीं है। मित्रों की राय से प्लैटो विदेश अमण के 
लिए निकल पड़ा। वह कहाँ कब गया, इसके सम्बन्ध में मतभेद 
है। लेकिन ऐसा प्रतीत होता है कि वह सबप्रथम मिश्र देश में 
गया था । वहाँ ज्ञाकर €सने मिश्र के विद्वानों से सेंट की। बातचीत 
करने पर उसे मात्यम हुआ कि मिश्र के लोग एथेन्स की सभ्यता 
ओर संरक्ृति के बारे में कुछ नहीं जानते । मिश्र से प्लेटो सिसली 
गया ओर फिर वहाँ से इटली । इटली में प्लैटो ने उस शिक्षा- 
लय में कुछ समय व्यतीत किया जिसका संस्थापक पाइथागोरस 
था । यहाँ पर प्लेटो ने देखा कि कुछ लोग सादा जीवन व्यत्तीत 
करते हैं और सम्पूर्ण साधना के साथ अध्ययन करते हैं । 


एथेन्स में पुनरागमन-%हते हैं कि प्लेटो हिन्दुस्तान भी 
आया था शोर यहाँ आकर उसने हिन्दू दर्शन और धर्म का 
अध्ययन भी किया था | बारह वर्ष तक देश-देश का भ्रमण करके 
ओर विभिन्न लोगों से .मिल्न कर प्लेटो ने अनुभव द्वारा ज्ञान 
प्राप्त किया ओर फिर वह एथेन्स लौट आया। जब वह एपथेन्स 
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में आया तो उस समय उस्तको अवस्था चाढीस वर्ष की हो गई 
थी। उसमें अब युवाक्राल का वह उत्साह न था जो किसी 
समस्या पर गम्भीरतापूवंक विचार करने में बाधक होता है। 
अब वह इतना विद्वान बव गया था कि किसी भी समध्या पर 
स्पष्ट रूप से अपने मार्मिक विचार व्यक्त कर सकता था। उस्तमें 
एक दाशनिक और एक कवि को अपार प्रतिभा थी। इप्ल्षिए 
उससे जो कुछ लिखा उसे स्पष्ट रूप से समझने में कठिनाई 
दोती है। मगर फिर भी विद्वानों ने प्लंटो के विचारों का 
अध्ययन किया है। 


प्हैटो का रिपब्लिक्‌ू-प्लेटो की सबसे प्रसिद्ध पुस्तक 
(रिपब्लिक' है। इस पुस्तक में प्लेटो के सभी विचार प्रस्तुत हैं । 
क्या धरम, क्‍या दशन, क्या शिक्षा, क्‍या समाज और क्‍या 
राजनीति सभी विषयों पर प्लेटों के मत 'रिपब्लिक? पुष्तक में 
मिलते हैं। इसीलिए अमेरिका के प्रसिद्ध विद्वान इमर्सन का 
कथन है कि प्लेटो दर्शन है ओर दशन प्लेटो । साथ हो इमसेन 
से कुरान के सम्बन्ध में उम्र के वाक्य को भी 'रिपड्िज्ञिकः की 
श्रेष्ठता दिखाने के लिए किया है। उमर का कथन था कि सभी 
पुस्तकालयों में आग लगा दो क्योंकि उनका तथ्य कुरान में 


निद्धित है। 


रिपब्लिक पुस्तक वार्तालाप की शेज्नी में लिश्ली गई है। 
इसका आरम्भ एक वादविवाद से होता है। इस वादविवाद 
में प्लेटो के दो भाई र््ाकान ( (४०००० ) और एडीमान्ट्स 
( &4&०ाए०7५४ ) तथा शासी मे कस ( 7४79597००४०७७ ) नामक 
सोफिस्ट उपस्थित थे । यह वादबिवाद एथेन्स के एक धनी 
व्यक्ति सेफालस ( 2००0००५ ) के घर पर हो रहा था और 
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श्छेटो ने एक प्रश्न सुकरात से कंराया। यहाँ यह स्पष्ट कर 
देना आवश्यक है कि प्लेटो ने वार्तालाप की शेत्नी में पुस्तक 
लिखते समय अपने गुरु सुकरात को प्रधान प्रश्नकत्तों का स्थान 
दिया था। अतः सुऋरात ने सेफाल्लस से प्रश्न किया, “धन से तुम्हें 
सबसे बड़ी कोन सी वस्तु प्राप्त हुई ?” सेफालस ने कहा, “घन 
की सहायता से में सचाई और न्याय का जीवन व्यतीत करता 
' हैँ ।? इस पर सुकरात ने सेफाल्नस से पूछा, “न्याय क्‍या है ?” 
आर इस प्रकार सुकरात उन सभी परिभाषाओं को गृल्नत साबित 
करता है जो उसके सामने उपस्थित की जाती हैं। सुकरात का 
यह तरीका वाद्विवाद में उपस्थित सोफिस्ट को क्रोधित कर देता 
है ओर वह सुकरात को जो उत्तर देता है उससे यह स्पष्ट रूप 
'से ज्ञात हो जाता है कि यूनान के नेतिक पतन फे लिए सोफिस्ट 
किस सीमा तक 5त्तरदायी थे । 
क्राधित सोफिस्ट ने कहा,-- जो सुनो, मैं कहता हूँ, जिसकी 
'ज्ञाठी उसको भैंस । न्याय बलवान के स्वार्थ का नाम है। एक 
राज्य में जो नियम बनाए जाते हैं चाहे वे लोकतन्त्रात्मक या 
एकाधिकार के द्योतक क्‍यों न हों, उनका स्पष्ट अथ यह होता है 
'कि वे शासन करनेवाल्ों के स्वाथ की रक्षा करें । जब शासकों के 
स्वार्थ का किसी प्रकार अपहरण द्वोता है तो न्याय के नाम पर 
दण्ड दिया जाता है ।” इस प्रकार हम देखते हैं कि सोफिस्टों ने 
यह प्रचार किया कि न्याय स्वाथरक्षा का दूसरा नाम है ओर 
'नेतिकता कमजोरों की ल्ञाठी | प्लेटो ने इस प्रकार के विचारों का 
प्रचार रोका और उसने समझाया कि न्याय एक व्यक्ति का दूसरे 
व्यक्ति के सम्बन्ध और सामाजिक संगठन पर निभर करता है। 
इसी दृष्टिकोण से उसने एक आदुश समाज ( 0/0/४ ) की 
“कल्पना को । उसने इसी आदश समाज के विकास के लिए 
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शिक्षा के सिद्धांतों को विषेचनी की है। लेकिन इसके पू्े कि हम 
प्लेटो के शिक्षा सिद्धान्तों का चर्णेन करें, उसके मूल विचारों से 
परिचय प्राप्त कर लेना उचित होगा। प्लेटो ने राजनीतिक 
समस्‍या ओर साथ ही मनुष्य की मनोवैज्ञानिक समस्या पर 
विचार किए हैं । 


प्लेटो के राजनीतिक विचार--राजनीतिक समस्या के 
सम्बन्ध में प्लेटो का विचार था कि कोई भी शासन हो वह 
तभी समाप्त होता है जब कि उसमें किसी विचार को अति हो 
जाती है। उदाहरण के लिए लोकतन्त्रात्मक शासन में छोकतन्न्र 
की अति हानिकर है। उसका विचार था कि लोकतन्‍्त्र का मुख्य 
उद्देश्य सबको समान अवसर प्रदान करना है। समान अवसर 
पाकर योग्यतानुसार मनुष्य अपना विकास कर सकता 
है। लेकिन उस समय लोकतंत्र के सम्बन्ध में यह धारणा 
प्रचलित थी कि सभी को राज्य में किसी भी पद्‌ को भ्राप्त करने 
की आज्ञा है। प्लेटो का विचार था कि बाह्यरूप से इस प्रकार 
की व्यवस्था अच्छी मालूम पड़ती है, लेकिन बिना योग्यता के ' 
कोई अच्छा शासक केसे बन सकता है ? जब कोई बीमार पड़ता 
है तब हम इलाज के लिए किसी वेद्य को बुलाते हैं। लेकिन जब 
शासन का प्रश्न उपस्थित होता है तब हम शासक की थयोग्यवा 
को भूल जाते हैं. और यह समझने लगते हैं. कि सभी व्यक्ति 
अच्छे शासक हो सकते हैं। वास्तव में प्लेटो के अनुसार उस 
समय सबसे बड़ी राजनीतिक समस्या यह थी कि किस प्रकार 
योग्य व्यक्तियों का चुनाव किया जाय और इन्हें कुशल शासक 
बनाया जाय । 


आदरश समाज का व्यक्ति-शैटो की यदद दृढ़ धारणा, 
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थी कि आदश समाज में आदशे व्यक्ति का भी होना आवश्यक 
है। इसलिए व्यक्ति को समझना चाहिए, क्योंकि जैसा व्यक्ति 
दोता है वैसा ही शासन होता है | जब व्यक्ति के चरित्र में परि- 
बतेन होता है तब शासन में भी परिवर्तत आ जाता है। इसलिए 
शासन को सुधारने की दृष्टि से व्यक्ति का सुधार अपेक्षित है 
ओर व्यक्ति का सुधार तब तक नहीं हो सकता जब तक कि 
उप्तका मनोवैज्ञानिक अध्ययन नहीं किया जाता। आजकल 
तो मनोविज्ञान काफी विकसित हो चुकां है। लेकिन उस 
समय पुटो ने मनुष्य के मनोविज्ञान के सम्बन्ध में जो बातें 
कहीं वे अत्यन्त महत्त्वपूर्ण हैं । 
्ल्- भ्ै 

व्यक्ति का मनोविज्ञान -शैटो का विचार था कि मनुष्य 
के व्यवहार के तीन स्रोत हैं। पहला स्रोत इच्छा का है, दूसरा 
भावना का ओर तीसरा ज्ञान का। इच्छा ( 0०४7० ) को स्पष्ट 
करते हुए प्ुटो ने कहा है कि इसके साथ हम छ्ुधा, आवेश 
और मूल्न प्रवृत्तियों को भी ले सकते हैं| शरीर में इच्छा नाभि 
के निकट सिवास करती है और वह प्रधान रूप से काम- 
शक्ति की झोतक है । ेु 

भावना ( 7०0०४ ) के अन्तगत प्लेटो साहस, उत्साह और 
आकांक्षा को सानता था और शरीर में उसका स्थान हृदय था 
जहाँ से मनुष्य के सभी कार्यों की प्रेरणा प्रवाहित होती थी। 
ज्ञान ( 705००४26 ) के अन्तर्गत प्रुटो बुद्धि, विचार और तक 
की मानता था और इसका निवास स्थान मस्तिष्क था । 
इस प्रकार मनुष्य इच्छा भावना ओर ज्ञान या भारतीय शब्दा- 
वली में तृष्णा, श्ृति ओर विवेक्र का मिश्रित रूप था। लेकिन 
मनुष्य के इन तोनों मनोवैज्ञानिक शक्तियों की मात्रा समान नहीं 
होती । जिस व्यक्ति में इच्छा या तृष्णा की प्रधानता द्वोती है 
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वह सांसारिक वस्तुओं को प्राप्त करने में अपनी सारी शक्ति 
ह्ञगा देता है। ऐसे लोग वाणिज्य ओर व्यवसाय में सफल 
होते हैं | जिनमें भावना या ध्रृति प्रधान होती है उनमें असीम 
उत्साह होता है और वे किसी भी कार्य को पूर्ति में साहस ओर 
लगन के साथ लग जाते हैं। जिन व्यक्तियों में ज्ञान अथवा 
विवेक की प्रधानता है वह प्रत्येक वस्तु को भछीभाँति सममते 
हैं और उनके लिए दुःख-सुख तथा ह्ानि-ल्लाम में कोई भेद नहीं 
होता। वे अपना समय सत्य की खोज में व्यतीत करते हैं और 
अपने जोवन को दीप की भाँ ति ज्ञान का प्रकाश प्रसारित करने 
के लिए जलाते हैं| उनका ज्ञान उनके जीवन का प्रकाश बन जाता 
है और वे मानव जाति का पथ-प्रदर्शन करते हैं । 
लेकिन वास्तविक समस्या तो यह दे कि व्यक्ति में इच्छा 
भावना ओर ज्ञान का संतुज्षित विकास किस प्रकार किया जाय ? 
यदि इनमें से किसी एक की भी कम्तो हो जाती है तो व्यक्ति का 
विकास नहीं हो पाता । अतः व्यक्ति के संतुलित विश्वस्त के लिए 
जेट ने ज्ञो मार्गे निकाला वह दम उसके शिक्षा-सिद्धान्त के रूप 
में स्वीकार कर सकते हैं | यहाँ हमें स्मरण रखना चाहिए कि 
श्लेटो का शिक्षा-सिद्धान्त उसके दाशेनिक विचारों की छाया है । 
इसक्षिए हम प्लेटो के शिक्षा-सिद्धांत में उसके दाशेनिक विचारों 
का भी प्रभाव पाएँगे । के 
प्लेटो की शिक्षा के उद्देश्य-केटो को शिक्षा का मुख्य 
उदद श्य आदश समाज के लिए ऐसे व्यक्तियों को उत्पन्न करना था 
जो किसी काय को सहृदयता और विवेक से करें ।# दूसरे 
# ,, 7.6८0४ए४ ॥0ठशंपप% 3०॥० ॥9.]865 09६ (6०९, 


078॥ छब्य766 जाति 870007, 48 एपंवधव 0779 07]2626 
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शब्दों में प्लेटो शिक्षा का उद श्य इस प्रकार निश्चित करना चाहता 
था कि व्यक्ति में गुण का विकास हो । उसका विश्वास थां कि 
गुणी व्यक्ति ही नेतिक जीवन व्यतीत कर सकता है। मनुष्य 
का मनोवैज्ञानिक विश्लेषण करते समय प्छेटो ने इच्छा, भावना 
और ज्ञान के अनुसार मनुष्य के गुणों की ओर संकेत भी किया 
था । इच्छा से सम्बन्धित गुण आत्मसंयम हे । बिना आत्म- 
संयम के मनुष्य अपनी इच्छा अथवा ठृष्णा का दास दो जाता 
है। इसलिए शिक्षा का उद्द श्य आत्मसंयम का विकास भी होना 
चाहिए | भावना जिसका कि सम्बन्ध हृदय से है उस्रका प्रधान 
गुण साहस और सहनशीलता है। बिना साहस, धये और 
सहनशील्वता के मनुष्य उन्नति नहीं कर सकता । इसलिए व्यक्ति: 
में इन गुणों का भी विकास होना चाहिए। मनुष्य के ज्ञान से 
सम्बन्धित गुण विवेक ओर बिचार है। अतः शिक्षा का 
उह श्य व्यक्ति को विचारशील और बविवेकी बनाना होना चाहिए। 
आधुनिक शिक्षा के उहं श्य में शारीरिक, मानसिक ओर बौद्धिक 
विकास का उल्लेख द्वोता है । इसी के समान प्लेटो की शिक्षा का 
भी उद श्य है। जब शारीरिक, मानस्रिक ओर बोद्धिक गुणों का 
समुचित विकास हो जाता है, तभो व्यक्ति नंतिक जीवन के 
अनुकूल होता है। यही प्लेटो की शिक्षा का प्रधान उद्दे श्य था । 
सुकराती उद्देश्य से तुलना- '्लेटो की शिक्षा के उद्देश्य 
की तुज्ञना यदि सुकरात की शिक्षा के उद्द श्य से को जाय तो हमें 
ज्ञात होगा कि दोनों नंतिक जीवन को महत्त्व प्रधान करते थे । 
जिस प्रकार सुकरात “अपने को जानो! अथवा आत्म-ज्ञानः पर 
बल देता था, उसी भ्रकार प्लेटो ने भी व्यक्ति के लिए ज्ञान आव- 
श्यक माना । लेकिन अंतर केवल्न यह रहता था कि जहाँ सुकरात 
ने ज्ञान की आवश्यकता की ओर संकेत किया और कुछ व्यक्तियों 
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को इसके योग्य बनाया, वहाँ प्लेटो ने इसकी पूरी छान-बीन की 
ओर इसके फलस्वरूप ज्ञान के रूप को निमग्वित किया। प्लेटो ने 
उस ज्ञान की पूरी व्याख्या की जिसे प्राप्त करना व्यक्ति की शिक्षा 
का लह श्य था | उसके अनुसार वस्तु ओर विचार का घनिष्ठ 
सम्बन्ध था । व्यक्ति का विचार जितना ही स्पष्ट होगा, उतना ही 
अधिक उसे वस्तु का स्पष्ट ज्ञान होगा । इसलिए प्लेटो के अनुसार 
विचार ही सब कुछ था। यदि मनुष्य में स्पष्ट ओर पूर्ण विचार 
की शक्ति है तो वह सफल्न, श्रेष्ठ ओर नेतिक हो सकता है| इसी 
विचार” के सम्बन्ध में प्लटों ने भ्रपने दाशनिक सिद्धान्तों का 
स्पष्टीकरण किया है। इसे भत्नी भाँति समझने के लिए पश्चिमी 
दशन' की पुस्तक का अध्ययन अपेक्षित है। यहाँ हमें केवल 
इतना स्मरण रखना है कि प्लेटो वस्तु (07०० ) से बढ़कर 
विचार ( 06» ) को महत्त्व प्रदान करता था ओर. यह सत्य भी 
है। जब हम कहते हैं कि यह मेज है तो इस कथन के पीछे 
'मेज' का विचार ( !0०७ ) है। यदि किसी जंगली को मेज़ 
'दिखाई जाय तो वह नहीं बता सकता कि उस चीज़ का क्‍या 
'माम है। इसीलिए कहद्दा जाता है कि संसार भी म नुध्य के विचार 
में ही निहित है | इसी तथ्य के समान भारतीय दाशंनिकों ने 
.'भाया' का उल्लेख किया है। अतः इन सब बातों का अध्ययन 
किसी 'दशंन” पुस्तक की सहायता से किया जा सकता है। यहाँ 
'इतना ही पर्याप्त है | 
शिक्षा के विषय--हटो ने शिक्षा के उद्देश्य के अलुरूप 
शिक्षा के विषय भी निधोरित किये। देनिक जीवन में कुशलता 
के लिए शिक्षा में कृषि और व्यापार सम्बन्धी विषयों को स्थान 
'दिया। ऐसा प्लेटों ने इसलिए किया कि उस समय एथेन्स में 
कृषि ओर व्यापार प्रधान धंघषे थे और इन्हीं के द्वारा एथेन्स- 


। 
| 
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बासी धन एकत्रित करते थे। इम्नल्निण यह आवश्यक था कि 
शिक्षा में कृषि ओर व्यापार जेसे विषय भी रखे जाँय। मनुष्य 
में साँदर्य-बोध उत्पन्न हो और उसमें नेतिकता का विकास हो, 
इसके क्षिए प्लैटो ने शिक्षा के विषयों में संगीत, नृत्य, कविता 
को स्थान दिया | स्पष्ट विचार में गशित के अध्ययन से सहायता 
मित्रती है । इसलिए शिक्षा के विषयों में गशित को स्थान ज्ञाने 
की वृद्धि के जल्ञिण दिया गया । इसके साथ साथ प्लेटो व्यक्ति को 
आदश समाज के योग्य बनाने के लिए नागरिक जीवन की 
बातों को भी शिक्षा के विषयों में स्थान देता था । इस प्रकार प्लैटो 
ने शिक्षा के ऐसे विषय निर्धारित किये जो आदश समाज के 
थोग्य व्यक्तित्व उत्पन्न करने में सहायक होते थे । 


शिक्षा-संगठन और पद्धति-प्लेटो चाहता था कि उसको 
कल्पना के आदश समाज के लिए योग्य नागरिक तैयार हों | इस 
दृष्टि से उसने शिक्षा के संगठन में यह व्यवस्था की कि जन्‍म से 
लेकर दस वर्ष तक बालकों को उनके माता-पिता के प्रभाव से 
मुक्त रखा जाय। उसका विचार था कि यदि वे अपने माता- 
पिता के सम्पक में आएंगे तो उनमें भी उनके दोष उत्पन्न हो 
जायेंगे । इसलिए बालकों का अपने माता-पिता से अछग रहना 
ध्रावश्यक था | 


प्रथम दस वर्ष में व्यायाम -भ्रथम दस वर्ष में बालकों 
को व्यायाम ओर खेल्न-कूद की शिक्षा विशेष रूप से देने के पक्ष 
में प्लेटो था क्योंकि उसके अनुसार मनुष्य को रोगी नहीं रहना 
चाहिए । प्लैटो चाहता था कि आदर्श समाज के नागरिक स्वस्थ , 
हों। अस्वस्थ होना वह लज्ञाजनक समझता था | अतः उसका दृढ़ 
विश्वास था कि आदर्श समाज के लिए स्वस्थ व्यक्तियों का होना 
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अनिवाय है और इसके लिए शिक्षा के आरम्भ में शारीरिक 
विकास की ओर अवश्य ध्यान देना चाहिए | लेकिन इसका अर्थ 
यह नहीं कि अन्य विषयों की अवहेलना की जाय। हमें शिक्षा 
के उन विषयों की ओर भी ध्यान देना है जिनके द्वारा साहस 
ओर मृदुल्ल स्वभाव का विकास होता है। इसके लिए संगीत 
और नृत्य की शिक्षा आवश्यक है क्‍योंकि संगीत के : द्वारा 
मानसिक विकास होता है जो कि चरित्र-निर्माण में सहायक 
है। जिस व्यक्ति को संगीत ओर नृत्य का ज्ञान नहीं है, 
उस व्यक्ति के चरित्र सें त्रुटि होती है। इस प्रकार नृत्य और 
संगीत मानसिक विकास के साधन थे ओर साथ ही शारीरिक. 
विकास में भी सहायक द्वोते थे । 

शिक्षा में स्वतंत्रता-लेकिन शारीरिक व्यायाम और 
संगीत की अधिकता अच्छी नहीं है| प्लेटो का बिचार था कि 
शिक्षा में अधिक व्यायाम मनुष्य को जंगली बना देता है 
ओर अधिक संगीत इतना कोमल कि वह किसी काम का 
नहीं रह जाता | इसलिए सोलह वर्ष की आयु के बाद विद्यार्थी 
को संगीत का व्यक्तिगत अध्ययन समाप्त कर देना चाहिए और 
केवछ सामूहिक संगीत में भाग लेना चाहिए। इसके अतिरिक्त 
प्लेटो का यह विचार था कि संगीत का समन्वय अन्य विषयों से 
भी होना चाहिए। उदाहरण के लिए गणित, विज्ञान और 
इतिहास की शिक्षा सुंदर गीतों ढारा रोचक बनाई जा सकतो 
है | लेकिन साथ दी इसका भी ध्यान रखना है कि इन बिषयों 
की शिक्षा किसो को उसकी इच्छा के विरुद्ध नहीं देनी चाहिए। 
प्लेटो का यद्द निश्चित सत था कि शिक्षा में किसी प्रकार को 
बाध्यता अच्छी नहीं क्‍योंकि एक रतंत्र व्यक्ति को शिक्षा में 
भी सख॒तंत्रता मिलनी चाहिए। जो शिक्षा .बाध्य होकर प्रहण की 
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जाती है उसका मन पर कोई प्रभाव नद्वीं पड़ता | इसलिए किसी 
प्रकार की बाध्यता का सहारा न लेकर प्रारम्भिक शिक्षा को 
रोचक बनाना चाहिए। जब शिक्षा रोचक होगी तो बालक का 
विकास स्वाभाविक रूप से हो सकेगा। प्छटो का यह सिद्धान्त 
आज भी कितना सत्य है। वास्तव में यह सिद्धान्त आधुनिक 
शिक्षा का प्राण है। 


युवकों की शिक्षा प्छेटो का विचार था कि जब बालक 


बीस वर्ष का युवक बन जाय, उस समय उसको कठिन 
परीक्षा होनी चाहिए और यह देखना चाहिए कि उसमें उच्च 
शिक्षा की प्रतिभा है या नहीं। इस कठिन परीक्षा में थुवक की 
सहनशीलता और साहस, योग्यता ओर आरम्भशक्ति की जाँच 
होती थी । यदि उसमें कमी होती थी वो उसे उच्च शिक्षा न 
देकर वाणिज्य-वयवसाय, ऋषि इत्यादि कार्यों में लग जाना पड़ता 
था। जो युवक प्रतिभाशाली ओर योग्य होते, उन्हें उच्च-शिक्षा दी 
जाती थी | यह उद्च-शिक्षा दस वर्ष तक दी जाती | इस अवधि में 
युवक की शिक्षा इस प्रकार की होती कि उसके व्यक्तित्व का पूर्ण 
विकास हो जाय । इस दस वष के बाद दूखरी परोज्षा द्वोती थी 
जो इस परीक्षा में श्रसफल होते उन्हें राज्य की सेना सें अथवा 
कार्यात्यय में अधिकारी पद भ्रदान किये जाते थे । जो इस परीक्षा 
में सफल होते, उन्हें दर्शन का अध्ययन कराया जाता | तीस वर्ष 
की आयु के पहले युवकों को दशन की शिक्षा नहीं दी जाती थी 
क्योंकि प्लैटो का विचार था कि यदि युवकों को आरम्भ में ही 
 दशन की शिक्षा दी जाय तो वे उसे मनोरंजन के लिए तके की 
सामग्री बना देते हैं और उनकी दशा कुत्ते के पिल्‍लों की भाँति 
हो जाती है जो प्यार से कपड़े फाड़ने लगते हैं । 
प्र 
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दशेन का अध्ययन्-प्जेटो तीख वर्ष के उन युवकों को 
जो दूसरी परीक्षा में सफल द्वोते थे, दर्शन की शिक्षा दो कारणों 
से देता था। प्रथम कारण यह था कि दशोन के अध्ययन के द्वारा 
उनमें स्पष्ट रूप से सोच-विचार करने की क्षमता उत्पन्न हो और 
दूसरा कारण यह था कि वे योग्य शासक बनें । इस प्रकार प्लेटो 
आदश समाज के लिए योग्य शासक उत्पन्न करना चाहता था। 
अतः तीस बष से पतीस बर्ष तक युवकों को दर्शान-शास्त्र का 
अध्ययन करना पड़ता था। इसी काल्न में उन्‍हें तके करने और 
भाषण देने की योग्यता भी भत्नी भाँति प्राप्त हो ज्ञाती थी। 
इसके पश्चात्‌ वे राज्य के उच्च अधिकारी बना दिए जाते थे। 
पचास वर्ष की आयु तक शासन-कार्य करने के पश्चात्‌ उन्हें 
अवकाश” मिलता था। अवकाश प्रहदण करने के बाद वे दाशेनिक 
सत्यों की खोज करने में अपना समय बिताते थे । 


शिक्षा-संगठन का सारांश-ऊपर हमने प्लेटो की शिक्षा- 
संगठन ओर पद्धति में सामान्य रूप से विचार किया है। कुछ 
विद्वानों ने प्लेटो की प्रसिद्ध रचनाओं “'रिपब्लिक' और “लॉज? 
का अध्ययन करके उच्चके शिक्षा-संगठन के स्वरूप को ज्ञांव किया 
है। यहाँ हम उसका सारांश उपस्थित कर रहे हैं:--- 


(१) जन्म से प्रथम तीन व में बात्तक का पालन-पोषण 
इस प्रकार दो कि उसे पोड़ा और आनन्द का कम से कम अनु- 
भव हो | साथ ही इस अवधि में बालक को किस्ती प्रकार से भय- 
भीत न किया जाय | भय से कायरता उत्पन्न होती है । 

( २) तीन बष के बाद छः वर्ष तक बालक को पीड़ा और 
आनन्द का साधारण अनुभव होना चाहिए । उस्ते अच्छी आदतों 
की भी शिक्षा मिल्ननी चाहिए। उसे ऐसी राष्ट्रीय कहानियाँ 
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सुनानी चाहिएँ जिनके द्वारा उसमें राष्ट्र के प्रति श्रद्धा ओर आदर 
के भाव उत्पन्न ही और साथ ही आत्मनिभरता, सहनशीलता 
ओर साहस की भी शिक्षा उसे मिलते । 

(३) छः वर्ष के बाद बालकों को नृत्य, संगीत, कविता की 
शिक्षा मिलनी चाहिए। शारीरिक विकास के छिए खेल-कूर ओर 
व्यायाम, घुड्सवारी और मामूली हथियार चलाना भी 
सिखाना चाहिए। इसके अतिरिक्त गणित की भी शिक्षा इसरो 
काल में आरम्भ हो जानी चाहिए | यह कार तेरह वर्ष की आयु 
तक चलता था । 

(४) तेरह वर्ष के बाद सोलह वर्ष तक धार्मिक गीत, गणित 
तथा काव्य के अध्ययन की ओर विशेष ध्यान देना चाहिए । 

(४ ) सोलह वर्ष के बाद बीस वर्ष तक सैनिक शिक्षा की 
प्रधानता होनी चाहिए । युवकों को ऐसे व्यायाम की शिक्षा देनो 
चाहिए जो उनमें स्फूति उत्पन्न करें | 

(६ ) बीस वर्ष के बाद पहली कठिन परीक्षा। परोक्षा में 
सफल युवकों को उच्च-शिक्षा प्राप्त कना चाहिए ओर असफल 
युवकों को वाणिज्य व्यवसाय में क्षण जाना चाहिए । 

(७) बीस वर्ष से तीस वर्ष तक युवकों को विज्ञानिक 
अध्ययन? अर्थात्‌ भिन्न-भिन्न वस्तुओं के आपसी सम्बन्ध को 
सममना पड़ता था । 

(५) तीस बष को आयु के बाद दूसरी परीक्षा । परीक्षा में 
सफल व्यक्तियों को तोस से पेंवीस वर्ष की आथु तक दशन, तथा 
भाषण-कल्ा का अध्ययन करना पड़ता था । जो असफल हो जाते 
वे सेना में अथवा राज्य के काययोत्रय में भर्ती हो जाते। 

(९) पतीख वर्ष से पचास वर्ष तक उच्च अधिकारी पद पर 
आसीन होकर राज्य की सेवा करना | 
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(१० ) पचास वष के बाद अवकाश ग्रहण करके खत्य की 
खोज करना । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि प्लैटो ने ऐसा शिक्षा-संगठन 
बनाया कि उसमें व्यक्ति जोबन भर शिक्षा अरहण करता था और 
योग्यता के अन्लुसार कार्य करता था|: 


स्त्री-शिक्षा--लेटो की शिक्षा व्यवस्था में बालक और 


बालिकाओं को समान रूप से शिक्षा मि्रवो थी, क्‍योंकि वह 
ख्री-पुरुष में कोई भेद नहीं मानता था। उसका यह हृढ़ विचार 
था कि पुरुषों की भाँति छ्ियाँ भी काये कर सकती हैं, यद्यपि 
उनमें पुरुषों की तुलना में शारीरिक बल कम है। इसहछिए प्ल्लेटो 
ने नारी-शिक्षा की कोई अलग व्यवस्था नहीं की ओर बाल्क- 
बालिकाओं को एक हो प्रकार की शिक्षा देनें का विधान बनाया। 


समाज पर प्रभाव-प्लैटो की शिक्षा का समाज पर क्‍या 


प्रभाव दो सकता है ? इस प्रश्न पर. विचार करते समय हमें 
प्लैटो के आदर्श-समाज ( 000999 ) को याद रखना चाहिए। 
प्लेटो की शिक्षा के सिद्धान्त और विधान आदर्श समाज के लिए 
बनाये गये थे । साथ दी प्लेटो मनुष्य का विकास इस प्रकार 
करना चाहता था कि उसमें विवेक उत्पन्न हो। उसका यह भी 
विश्वास था कि लोकतंत्र का अथ होता है सबको उन्नति करने का 
समान अवसर देना और सर्वश्रेष्ठ व्यक्तियों द्वारा शासन कराना । 
बह लोकतंत्र का अर्थ बहुमत नहीं मानता था। बहुमत को वह ' 
सेड्-बकरियों की व्यवस्था समझता था। इसलिए प्ल्ेटो कुशल 
ओर ज्ञानी नागरिक बनाना चाहता था। 


शिक्षा और समाज की दृष्टि से प्लेटो की दूसरी देन यह थी 
कि उसने व्यायाम ओर संगीत की शिक्षा में संतुलन स्थापित किया 
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ओर शिक्षा को मनोवैज्ञानिक बनाया, यद्यपि उस समय मनो- 
विज्ञान नाम का कोई विषय अलग से नहीं था, वरन्‌ वह दशोन 
का एक अंग था। इसलिए प्लेटो ने दाशनिक अध्ययन द्वारा 
. समाज में ऐसे व्यक्तियों की संख्या बढ़ाई जो भरी भाँति सोच- 
समझा सकते थे । और खबसे बड़ी बात वो यह थी कि प्लैटो 
गणित को भी दर्शन का एक अंग मानता था। उस्रक्ना विचार 
था कि गणित के द्वारा व्यक्ति स्पष्ट रूप से विचार कर सकता है 
ओर छसके नियम मनुष्य को दाशनिक सत्य समभने में सहायक 
होते हैँ। यही विचार कुछ आधुनिक दाशनिकों का भी है जिनमें 
बटरन्‍्ड रसेल का नाम उल्लेखनीय हे | 


प्होटो ने अपनी शिक्षा योजना द्वारा एथेन्सवासियों का 
नेतिक उत्थान करना चाहा | सोफिस्टों की शिक्षा का जो अहित- 
कर प्रभाव पड़ा ओर उसके कारण जो अराजकता बढ़ी, उसे भी 
प्लेटो ने अपनी योजना द्वारा सुधारना चाहा। द्शन-शास्त्र के 
अध्ययन द्वारा व्यक्ति को विवेकशील बनाया । इस प्रकार प्लेटो 
ने आनेवाले युग का माग प्रशस्त किया | प्छेटो के विचारों और 
सिद्धान्तों के प्रभाव शिक्षा के इतिहास में हमें स्पष्ट दिखाई देंगे 
और आज भी उसके सिद्धान्त उल्लेखनीय और अनुकरणीय हैं । 


प्लैटो की च्रुटियाँ-जैसा कि हम जानते हैं, प्लेटो की 
कल्पना में एक आदश समाज--यूटोपिया? था। उसी आदशे 
समाज के निर्माण के लिए प्लंटो ने अपने विचार व्यक्त किये 
हैं। वे ऐसे विचार हैं जिनसे सहमत होना सबके लिए सरल 
नहीं है। इसलिए उसमें त्रुटियाँ भी मित्नती हैं। स्पष्ट है, कोई 
भी विचार हो जब तक उसे व्यवहार भें न लाया ज्ञाय, तब तक 
वह पूर्णता को प्राप्त नहीं होता । प्लेंटो ने जो योजनायें बनाई" 
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उसे लोगों ने उसी समय अपनाया नहीं ओर न उसके अनुसार 
कार्य ही किया । फल्नतः प्छेटो के विचार केवछ दाशनिक रह गये 
ओर वे व्यावहारिक नहीं बनाये गये। यदि व्यवहार के द्वारा 
उन विचारों की परख द्वोती तो यह संभव था कि प्लेटो उनमें 
कुछ सुधार कर सकता । जो भी हो, यह कहा जाता है कि प्लेटो 
के शिक्षा-सिद्धान्त में नियंत्रण अत्यन्त कठोर था और उससे 
व्यक्ति की स॒तंत्रता छिन जाती थी। दूसरो त्रुटि यह बताईं जाती 
है कि प्छटो ने राज्य को इतनी प्रधानता दी कि परिवार का कोई 
मूल्य ही नहीं रद्द । तीसरी त्रुटि यह निकाली जाती दे कि प्लेटो 
ने जो दाशंनिक शासकों की कल्पना की, वह अपूर्ण थी क्योंकि 
प्छेटो ने दाशनिक योग्यता ओर नागरिकता में सुंदर सामंजस्य 
स्थापित नहीं किया । 

प्लेटो में जो ज्ुटियाँ निकाली गई हैं, उनका उत्तर दिया जा 
सकता हे | लेकिन मुख्य बात यह है कि प्लेटो के विचार इतने 
गहन हैं कि उन्हें भल्ती भाँति समझना सबके लिए संभव नहीं 
है। उन विचारों का जितना ही अध्ययन किया जाय, उतना हो 
अधिक ज्ञात होता है । इसलिए शिक्षा की दृष्टि से हमें प्लेटो के 
उत्त सिद्धान्तों को स्मरण रखना चाहिए जिनका प्रभाव आनेवाल्ले 
युगों पर निरन्तर पड़ता आया है। 
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अरस्तू का परिचय-थूनान का तीसरा शिक्षा-शास्त्र 


अरस्तू था। यह प्लेटो का शिष्य था | अरस्तू का जन्म एथेन्स से 
लगभग २०० मील उत्तर की ओर स्टेगरा नामक स्थान में शैंसा 
से तीन सौ चौरासी वर्ष पूर्व हुआ था। अरस्तू का पिता सिकन्द्र 
के पितामह का मित्र और चिकित्सक था। अरस्तू को भी 
चिकित्सा-शाख्र का अध्ययन करना पड़ा। उसे आरम्भ ही से 
वैज्ञानिक अध्ययन के अवसर मिलते रहे। अरस्तू के पूरे किसी 
दूसरे विद्वान ने वैज्ञानिक अध्ययन नहीं किया। इसीलिए 
अरस्तू को विज्ञान का जन्मदाता भी कहते हैं । 
अरस्तू के सम्बन्ध में अनेक कथाएँ प्रचलित हैं। उसके 
सम्बन्ध में एक कथा यह है कि उसने युवा-काल में अपनी पंठक 
सम्पत्ति छुटाकर भूखों न मरने के लिए सेना में नोकरी कर ल्ली | 
उसके बाद वह अपने जन्मस्थान स्टैगरा में लौट आया ओर 
चिकित्सा का काये करने लगा तत्पश्चात्‌ तीस वर्ष की आयु 
में पुटो के पास दशेन-शासत्र का अध्ययन करने के लिए गया। 
दूसरी कथा यह है कि अरत्तू अद्टारह बर्ष की अवस्था में फोटो 
के पास अध्ययन के लिए गया था। इस प्रकार इन दोनों कथाओं 
से ज्ञात होता है कि अरस्तू ने अपना प्रारम्भिक जीवन अव्य- 
वस्थित रूप से व्यतीत किया और बाद में प्लेटो के पात्र जाकर 
द्शन-शात्र का अध्ययन किया । क्‍ 
पैटो से सम्पर्क-अरस्तू अत्यन्त प्रतिभाशाल्ली युवक था 


ओर प्रेटो जैसा दाशनिक शिक्षक जब उसे मित्ञा' तब उस्रको 
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प्रतिभा और भी प्रस्फुटित हुई। प्रेटो ने अपने शिष्य अरस्तू को 
बड़े परिश्रम से शिक्षा दी ओर अरस्तू ने भी शिक्षा प्रहण 
करने में कोई न्रुटि नहीं रखी | इसका फछ यह हुआ कि शिष्य 
गुरु से भी अधिक उन्नति कर सका । अरस्तू के विद्वत्ता के सम्बन्ध 
में यह प्रसिद्ध है कि उसने एक पुस्तकाछ॒थ. अपना धन व्यय करके 
बनाया था। यह स्मरण रखना चाहिए कि उस समय पुस्तकें 
छपती नहीं थीं बरन्‌ लिखित होती थीं। अतः पुस्तकों का मूल्य 
अधिक होता था । 


सिकन्दर का शिक्षक-अरस्तू अपने युग का सर्वेश्रष 
विद्वान ओर दाशनिक था। उस समय उसके ओर भी भ्रतियोगी 
थे, जिनमें आइसोक्रेटीज़ का नाम उल्लेखनीय है। अरस्तू ने 
अपने प्रतियोगी आइसोक्रेटीज्ञ को नीचा दिखाने के लिए भाषण- 
कल्ला का एक विद्यालय खोला | इस विद्यालय में. धनी वग के 
युवक भाषण-कल्ना को शिक्षा प्राप्त करने के लिए आते थे क्योंकि 
अरस्तू अत्यन्त योग्य शिक्षक था | इसी कारण सिकन्द्र के 
पिता ने अरस्तू को सिकन्द्र का शिक्षक नियुक्त किया। अरस्तू 
जब सिकन्दर का शिक्षक नियुक्त हुआ तब सारे यूनान में उसकी 
विद्कत्ता की घाक जम गई। खिकन्दर आरम्भ में बहुत हो 
उच्छ' खल युवक था । शिक्षा में उचका मन न ज्ञगता था लेकिन 
जब वह अरस्तू के सम्पक में आया तो उसमें संयम का विकास 
हुआ | वह अरस्तू का बहुत आदर करता था और उसे अपने 
पिता के समान मानता था । 


सिकन्द्र को शिक्षा देने के पश्चात्‌ अरस्तू यात्रा करने के 
लिए निकल पड़ा ओर बहुत दिनों तक भ्रमण करने के बाद 
एथेन्स में लोट आया । इस समय अरस्तू की अवस्था ५२ वष की 
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हो चुकी थी ओर एथेन्स पर सिकन्द्र का अधिकार था। अरस्तू 
ने एथेन्स में आकर सिकन्दर के शासन-कार्य में सहायता पहुँचाई । 

राब्य के लिए योग्य व्यक्तियों की शिक्षा के लिए अरस्तू ने एक 

विद्यालय खोला । इस विद्यालय की रूपरेखा को निश्चित करते 
समय अरस्तू ने अनुशासन का बड़ा ध्यान रखा; क्योंकि उस 

समय एथेन्स के वातावरण में सिकन्दर के विरुद्ध बातें हो रही 
थीं और किसी भी दिन विद्रोह हो सकता था | अरस्तू ने अपने 
जीवन के ४३ वें वष में शिक्षा के जिन सिद्धान्तों की स्थापना की 

उन पर हम प्लैटो का प्रभाव पाते हैं| इतना ही नहीं, कुछ दृष्टियों 
से अरस्तू प्लैटो से भी बढ़ कर हैं । 


अरस्तू के दाशनिक विचार-अरस्तू ने प्लेटो की भाँति 
समाज के विकास ओर उन्नति के लिए यह आवश्यक समझता कि 
व्यक्ति में राजनीतिक बुद्धि उत्पन्न हो जिससे कि वह समाज का 
उपयोगी सद॒स्य और राज्य का कुशल नागरिक बन सके। जब 
तक अच्छे नागरिक न होंगे तब तक राज्य के सुंदर शासन में 
बाधाएँ उपस्थित होती रहेंगी । इसीलिए थरस्तू ने शिक्षा के द्वारा 
कुशछ नागरिक बनाने की व्यवस्था की | प्लेटो की भाँति अरस्तू 
भी यह मानता था कि राज्य की सेवा करना ही जीवन की सफ- 
लता है। अतः उसने शिक्षा के द्वारा व्यक्ति को जीवन पयनन्‍त 
राज्य की सेवा में लगाए रखने की व्यवस्था की । 


अरस्तू और प्लैटो की तुलना-अरस्तू की शिक्षा का उद्देश्य 
इस तथ्य में निहित था कि व्यक्ति और समाज में किसी प्रकार का 
'बिरोध न हो ओर दोनों मिलन कर राज्य की सेवा करें | साथ. ही 
जहाँ प्लेटो ने विचार (4००) को प्रधानता दी, वहाँ अरस्तू ने आन-द 
( 7797976७9 ) को भुंखंय वस्तु माना | अरस्तू के अनुसार विचार 


१२२ प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


तो वस्तु को केवल रूप ( 7००४ ) प्रदान करते हैं। इसके अति- 
रिक्त उनका कोई उपयोग नहीं। इसके विपरीत प्लेटो यह 
मानता थाकि विचार द्वी के द्वारा मनुष्य गुणी बनता है ओर 
गुण दी के सहारे उसमें नेतिकता का विकास होता है। इस प्रकार 
प्लेटो व्यक्ति में 'विचार? उत्पन्न कर नेतिकता का विकास करना" 
चाहता था| लेकिन अरस्तू इसे न मान कर यह चाहता था कि 
प्रत्येक व्यक्ति राज्य के हित को अपने जीवन का उद्देश्य माने ओर 
व्यक्ति-व्यक्ति के सम्बन्ध का आधार आनन्द” हो | यह आनन्द 
क्या है ? जब तक हम इस तथ्य को नहीं समझते, तब तक अरस्तृ 
को समझना कठिन है । 

अरस्तू ओर आनन्द-अरस्तू के अनुसार जीवन का 
उद्देय अच्छाई (0०००॥८७४) नहीं, वरन्‌ आनन्द है। 
आनन्द जीवन का साध्य है नकि साधन । इसके विपरीत जब 
हम अच्छे बनने की कोशिश करते हैं, तब इससे यह स्पष्ट होता 
है कि अच्छे बन कर हम वह वस्तुप्राप्त करना चाहते हैं जिससे 
खुशो होती दै। दूसरे शब्दों में हम अच्छाई के द्वारा आनन्द 
प्राप्त करना चाहते हैं | लेकिन आनन्द का यहीं अन्त नहीं होता। 
वास्तविक आनन्द इससे बढ़कर है ओर वह तब मिलता है जब 
कि मनुष्य अपनी सम्पूर्ण शक्ति के द्वारा इसे प्राप्त करने का प्रयास 
करता है। मनुष्य की सम्पूर्ण शक्ति उसकी विचारशक्ति पर 
निभर है। इसी. शक्ति के कारण मनुष्य मनुष्य में अन्तर पाया 
जाता है ओर इसी के आधार पर वह उन्नति ओर शासन करता 
है। मनुष्य की बिचारशक्ति ( 007८ ० ४०ए९४॥४६ ) का ज्यों ज्यों 
विकास होता है त्यों त्यों वह आनन्द की ओर अग्रसर होता है 
ओर जब उसका पूर्ण विकास हो जाता है, तभी उसे आनन्द की 
प्राप्ति दोती है। इस प्रकार आनन्द की प्राप्ति के लिए सबसे बढ़ी” 
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आवश्यकता विचारशक्ति है। विचारशक्ति ही पर मनुष्य के 
सभी गुण निर्भर करते हैं| विचार और तक करके ही मनुष्य 
यह निम्चय करता है कि उसे क्‍या करना चाहिए ओर क्या नहीं 
करना चाहिए | दूसरे शब्दों में विचार ही मनुष्य के संयम, 
निरणय, आदि का आधार है और इसी के द्वारा वह किस्री वस्तु 
को प्राप्त करने के छिए साधन ढूँढ़ता हे | यहाँ हमें यह स्मरण 
रखना चाहिए कि कोई भी अच्छी वस्तु हम अच्छे ही साधन 
से प्राप्त कर सकते हैं । दूसरे शब्दों में अच्छे साध्य के लिए अच्छा 
साधन आवश्यक है। इस प्रकार अरस्तू ने साध्य ओर साधन को 
समान महत्त्व प्रदान किया । इसका परिणाम यह हुआ कि साधन 
की अच्छाई ( 777००|९४7०४ ) पर बल दिया जाने क्गा। इस 
अच्छाई को प्राप्त करने के लिए अरस्तू ने मध्यमा प्रतिपदा अथवा 
मध्यम मार्ग का (000७ ४४९०० ) का अनुसरण करने के 
लए कहा | 
मध्यम मागे-अरस्तू के अनुसार किसी भी गुण को 
विशेषता तीन रूपों में ( 7779००5 ) पाई जाती है। एक तो किसी 
गुण की अधिकता है, दूसरी न्यूनता और तीसरी माध्यमिकता। 
अरस्तू के अनुसार किसी भी गुण की अधिकता और न्यूनवा 
दोनों ठीक नहीं है। इसलिए मनुष्य को मध्यम सागे का अनु- 
खसरण करना चाहिए | उदाहरण के लिए साहस का गुण है। 
साहस को अधिकता उतावल्लापन ( 7२३४77०5७ ) है ओर उसकी 
न्यूनता कायरता । इसी प्रकार मित्रवा चाहुकारिता और कलह 
का मध्यमा प्रतिपदा ( 00000॥ 7797 ) है। इसी तथ्य को हम 
महात्मा बुद्ध के उपदेश में भो पाते हैं। महात्मा बुद्ध ने सर्वप्रथम 
उपदेश दिया-- हा 
“भिज्ुओ ! संन्यासी को चाहिए कि वह इन दो अन्तों का 
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सेवन न करे । कौन से दो अन्त ? एक तो यह जो काम ओर 
विषय-वासनाओं का जीवन है, जो अत्यन्त हीन, भ्राम्य, अनाय 
ओर अनथकर है; और दूसरा यह जो शरीर को व्यथ ही पीड़ा 
पहुँचाना; (क्योंकि ) यह भी श्रत्यन्त दीन, आम्य, अनाये, अनर्थ- 
कर है। इन दोनों अन्तों को त्याग कर तथागत ने मध्यमा 
प्रतिपदा ( मध्यम भाग ) का उपदेश दिया है। ““***'कोन सी 
है यह मध्यमा प्रतिपदा ? यही जो ( १) ठीक ( सम्यक्‌ विचार ), ६ 
(२ ) ठीक संकल्प, ( ३ ) ठीक बाणी, ( ४) ठीक कम, ( ४ ) 
ठीक आजीविका, ( ६ ) ठीक व्यायाम, ( ७ ) ठीक स्थृति ( चित्त- 
चृत्ति ) और ठीक समाधि ।”" 
तथागत के इस उपदेश का प्रकाश अरस्तू के मध्यम मार्ग पर 
पर्याप्त रूप से पड़ता है और द॒में सममने में भी सरतता होती 
है। इसीलिए इसका उल्लेख यहाँ अपेक्षित है। महात्मा बुद्ध ने 
जिन आठ बातों का उल्लेख किया है, वे मनोवैज्ञानिक भी हैं । 
इसका विश्लेषण हमें बोद्ध-शिक्षा के इतिहास में मिल्लेगा । 
सम्यक काये का मह्व-अरस्तू ने अपने अखिद्ध ग्रंथ 
एथिकप्त? में लिखा है कि जब कोई व्यक्ति ठीक ( सम्यक्‌ ) काय 
'करता है तभी वह अच्छा ओर गुणी माना जाता है। इसलिए 
अरस्तू का विचार था कि व्यक्ति कोई काम ठीक से इसलिए नहीं 
करता कि उप्यमें अच्छाई ( ४5००॥०॥०८ ) है, वरन्‌ उसमें 
अच्छाई इसलिए है कि वह ठीक से कार्य करता है।'* इस प्रकार 


१, घधमचक्र प्रवतन सूत्र बुद्धचर्या | 
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हम देखते हैं कि अरस्तू भी ठीक से काम? को अधिक महत्त्व प्रदान 
करता था | उसके अनुस्तार ठीक से काय करने की आदत मनुष्य 
को डालनी चाहिए। तभी उसमें गुण ओर अच्छाई ( ४।77९० 
270 ८:०८॥९॥०० ) उत्पन्न होती है । 


सम्यक्‌ काय ओर मध्यम माग के पक्त में अधिकतर दाश 
निकों ने अपने विचार व्यक्त किये हैं। अरस्तू के गुरु प्लेटो ने 
भी गुण उसी काय को माना जिसमें किसी प्रकार का विरोध न 
हो ( भाप फ क्द्याव्रत्प्राठप5 बठ07 )। इसी प्रकार सुकरात 
जब ज्ञान ओर गुण में समन्वय स्थापित करता है, तब उसका 
तात्पयथ सम्यक्‌ काय से होता है। अरस्तू नं इस सत्य को अधिक 
स्पष्ट किया, इसमें कोई संदेह नहीं । 


अरस्तू का आदशे व्यक्ति--अरस्तू ने अपने दाशेनिक 
विचारों ओर पिद्धान्तों द्वारा जीवन में आनन्द को प्राप्ति पर 
जोर दिया। आनंद की भ्राप्ति के लिए व्यक्ति में अच्छाई और 
गुण होना चाहिए जो कि सम्यक कार्य पर निभर है। जब 
व्यक्ति यह सब कर ले तभी वह आदश व्यक्ति बन सकता है। 
अपनी पुस्तक 'एथिक्स” में अरस्तून आदशे व्यक्ति का वर्णन 
किया है जो इस प्रकार हैः-- 


बह बिना प्रयोजन अपने को संकट में नहीं डालता क्योंकि 
ऐश्ली वस्तुएँ बहुत कम हैं जिनके लिए उस्रे चिन्ता करनी पड़ती है; . 
लेकिन वह अवसर आने पर अपनी जान भी देने के लिए 
तैयार रहता है क्‍योंकि वह जानता है कि किन्हीं परिस्थितियों 
में मृत्यु जीवन से भी श्रयस्कर है। वह दूसरों की सेवा के 
लिए सदा तत्पर रहता है ओर दूसरों स्रे अपनी सेवा कराने 
में तत्जित होता है! किसी पर दया करना श्रेष्ठता है ओर 


१२६ प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


किसी की दया का पात्र बनना ल्घुता। *** वह क्या पसन्द 
करता है और कया चाहता है, यह स्पष्ट होता है। वह बिना 
दहिचक के साफ साफ बातें कहता ओर काय करता है। बह 
प्रशंसा से कभी फूलता नहीं क्‍योंकि उसकी दृष्टि में कोई वस्तु बड़ी 
' जहीं है । वह सबसे मित्रता का व्यवद्दार रखता है और किसी का 
दास बनना नहीं चाहता। वह अपने मन में नीच विचारों को 
नहीं रखता ओर वह दूसरों द्वारा की गई हानियों को भूल जाता 
है। उसे बातचीत करने का शौक, नहीं है। बह यह नहीं चाहता 
कि उसकी प्रशंसा हो ओर दूसरों को निंदा | वह दूसरों की, यहाँ 
तक कि अपने शत्रुओं की भी निंदा ओर बुराई नहीं करता । 
उसकी बाणी में गंभीरता होती है ओर वह नपे-तुल्ले शंब्दों का 
प्रयोग करता है। वह कभी जल्‍दी नहीं करता क्योंकि वह किसी 
वस्तु के सम्बन्ध में चिंतित नहीं रहता । वह किसी बात को बहुत 
जोर देकर भी नहीं कहता क्योंकि बह किसी भी बात को बहुत 
महत्त्व नहीं देता । वह जीवन के संघर्षों का सामना गोस्व और 
गरिमा से करता है ओर परिस्थितियों से यथासंभव लाभ उठा- 
कर अपनी शक्ति का उसी प्रकार प्रयोग करता है जैसे युद्ध में एक ' 
'सेनानायक | वह अपना सबसे बड़ा मित्र होता है और एकान्त में 
बढ़े आनन्द के साथ रहता है, इसके विपरीत जो व्यक्ति गुण- 
हीन ओर अयोग्य है, वह स्वयं अपना सबसे बड़ा शत्रु है ओर 
वह एकान्त से घबराता है ।”'* 

अरत्तू के आदर्श व्यक्ति का जो वर्णन ऊपर दिया गया है 
उससे हम यह ज्ञात कर सकते हैं कि वह किस प्रकार के व्यक्ति को 
चाहता था। इसी व्यक्ति की तेयारी में अरस्तू को शिक्षा की रूप- 
रेखा निश्चित हुई है। 

* () 008, & 7; 
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अरस्तू की शिक्षा का उद्देश्य -भअरस्तू के अनुसार शिक्षा 
का मुख्य दहेश्य आनन्द ( 72/.77०85 ) की प्राप्ति है। यह 
आनन्द मनुष्य को उस समय प्राप्त होता है जब कि सम्यक्‌ (ठीक) 
कार्य करता है | ठीक से काय करने की आदत डाछना शिक्षा कां 
अनुषांगिक उद्ृश्य है | ठीक से कार्य करने की शिक्षा में व्यक्ति का 
विकास भी निहित है । इस प्रकार अरस्तू की शिक्षा का उद्देश्य 
व्यक्ति का विकास इस दृष्टि से करना है कि वह विचारशक्ति के 
द्वारा सम्यक्‌ काये करे और मध्यम मार्गे का अनुसरण कर 
आनन्द की प्राप्ति करे । क्‍ 
अरस्तू ने शिक्षा का उद्देय निश्चित करते समय बालक के 
रवभाव ओर मनोविज्ञान को भी ध्यान में रखा | प्लेटो ने व्यक्ति 
के मनोविज्ञान का जो अध्ययन आरम्भ किया था, उसे अरस्तू ने 
वैज्ञानिक अध्ययन द्वारा पूणु किया । उस अध्ययन के आधार पर 
अरस्तू का मत था कि बाछक असभ्य व्यक्ति की भाँति सुख के 
पीछे पड़ा रहता है |?” आरम्भ में बालकों में इंद्रियजन्य 
संवेदन ओर भावनाओं की प्रधानता होती है। उनमें अनुकरण, 
उत्सुकता, स्पर्धा आदि की श्रवृत्तियाँ होती हैं |अतः शिक्षा का 
लहदेश्य इन प्रवृत्तियों का विकास इस प्रकार करना है कि बालकों में 
अच्छी आदतें पड़े' ओर वे ठोक से काय कर सकें । 
शिक्षा का संगठन-अरस्तू ने बालक में अच्छी आदतें 
डालने ओर उसके चरित्र का विकास करने के लिए शिक्षा के 
विषय ओर संगठन को निश्चित किया। इस सम्बन्ध में इसमें 
अरस्तू के शिक्षा सम्बन्धो उन प्रमुख विचारों से परिचित हो 
जाना चाहिए जो उसने अपनो पुस्तक 'पात्तीटिक्स? में व्यक्त 


() एण॥४०७, शा, पा, 


। 
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किये हैं। अरस्तू का मतथा कि शिक्षा पर राज्य ( 50866 ) 
का नियंत्रण होना चाहिए। जिन वस्तुओं के द्वारा शासन के. 
विधान को शक्ति मिले, उन्हें शिक्षा में स्थान देना चाहिए।. 
नागरिक की शिक्षा भी शासन के अनुरूप होनी चाहिए। जब 
विद्यालयों पर राज्य ( 986 ) का नियंत्रण होगा, उस समय यह 
संभव होगा कि आवश्यकतानुसार क्ोगों को वाणिज्य-व्यवसाय 
ओऔर उद्योग-धंधों से हटाकर कषि-काय में लगा दिया जाय। 
शिक्षा के द्वारा मनुष्य को यह भी सिखाया जाय कि वह, अपनी 
सम्पत्ति का पूर्णाधिकारी होते हुए भी, दूसरों के साथ मित्नकर 
उसका उपभोग कर सके | दूसरे शब्दों में अरस्तू इस पक्ष में था 
कि आवश्यकतानुसार व्यक्ति अपनी सम्पत्ति को समाञ्ञ के सुख 
के लिए व्यय क्रे। लेकिन इन सबसे अधिक अरस्तू भावी 
नागरिक के लिए अनुशासन की शिक्षा आवश्यक मानता था। 
शिक्षा के विषय ओर संगठन ऐसे हों जो अनुशासन ओर नियम- 
पालन की भावना का विकास करें। अरस्तू का विश्वास था कि 
योग्य अधिकारी वही व्यक्ति बन सकता है जिसमें अनुशासन 
ओर नियम-पालन की भावना हो | इसलिए बालक की शिक्षा में 
अनुशासन ओर नियम-पाछन का पूरा ध्यान रखा जाय। जब 
बालक में अ्रनुशासन की प्रवृत्ति होगी तभी वह योग्य नागरिक. 
बन सकता है। इस प्रकार के योग्य नागरिक बनाना तभी 
संभव होगा जब कि शिक्षात्यों पर राज्य का नियंत्रण हो | राज्य 
शिक्षा की योजना बनाकर शिक्षा का प्रबन्ध करे तभी शासन-कार्ये 
सफल्नतापूबक हो सकता है। इसलिए शिक्षा द्वारा युवक को यह 
भक्ती भाँति अनुभव करा देना चाहिए कि राज्य से ही उसे सुख 
प्राप्त होते हैं। यदि राज्य न हो तो उसे छुख नहीं मिल सकता 
क्योंकि राज्य ही समाज का संगठन करके उसकी रक्षा करता है 
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और नियम-पालन करा कर रतंत्रता प्रदान करता है। यदि 
लोग नियम-पालन न करें तो सबकी जान हर समय ख़तरे में 
रहे और किसी को किसी भी तरह की स्वतंत्रता न मिल्े। इस 
प्रकार अरस्तू शिक्षा द्वारा व्यक्ति को राज्य की सेवा ओर रक्षा 
के लिए तैयार करना चाहता था | इसीलिए शिक्षा के संगठन पर 
राज्य का नियंत्रण भी अरस्तू चाहता था। 


शिक्षा के विषय--अरस्तू ने शिक्षा के लिए तोन अबस्थायें 


निश्चित कीं। प्रथम अवस्था जन्म से स्रात वर्ष की थी। .इस 
अवस्था में बालक की प्रारम्भिक शिक्षा होती थी। प्रारम्भिक शिक्षा 
के बिषयों में खेल-कूद को प्रधान स्थान दिया । अरस्तू शारीरिक 
विकास को आवश्यक मानता था। उसका विचार था कि. 
स्वस्थ शरीर द्वी में स्वस्थ' मस्तिष्क हो सकता है। लेकिन बह 
स्पार्टी शिक्षा की भाँति व्यायाम की अति नहीं चाहता था । वह 
शारीरिक विकास के लिए अधिक शारीरिक परिश्रम के पत्त में 
नहीं था क्योंकि उसका, विश्वास था कि “अधिक शारीरिक 
परिश्रम से मस्तिष्क थक जाता है ओर बौद्धिक परिश्रम से 
शरीर ।” स्रात वर्ष के बाद चौद॒ह वर्ष को अवस्था तक लिखना- 
पढ़ना, संगीत और साधारण ज्ञान शिक्षा के प्रधान विषय थे 
ओर साथ दही व्यायाम तथा खेल-कूद को भी व्यवस्था थी । 
चौद॒ह वर्ष के बाद इक्कोस वर्ष तक में गणित, ज्योमिति और 
खगोल की शिक्षा होनी चाहिए। इक्कीस़ बे के बाद अरस्तू 
युवकों के लिए नीति-शासत्र, मनोविज्ञान और राजनीति का 
अध्ययन आवश्यक मानता था क्योंकि राज्य-कार्य में भाग लेने 
के लिए इन विषयों का ज्ञान अपेक्षित है । 


शिक्षा की पद्धति-भरस्तू की शिक्षा-पद्धति का प्रधान: 
९ | 
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आधार अनुभव” था| उसका विचार था कि बालक की शिक्षा 
की पद्धति उसके अनु भव पर निभर होनी चाहिए। अरस्तू की 
शिक्षा-पद्धति में दूसरा सिद्धान्त ज्ञात से अज्ञात की ओर! था। 
जब विद्यार्थी को किस्री विषय को शिक्षा देनी हो तो उसके लिए 
ज्ञात से अज्ञात की ओर ते जाने की पद्धति प्रयोग में ज्ञानी 
चाहिए | अरस्तू ने शिक्षा की जो पद्धतियाँ निश्चित कीं उन्हें हम 
आजकल प्रयोग में लाते हैं । यह सत्य है कि इन पद्धतियों में वह 
निखार और स्पष्टवा न थी जो आजकल है। 


यह तो हम जानते हैं कि अरस्तू को वैज्ञानिक पद्धति बहुत 
पसन्द थी | इसलिए शिक्षा में अरस्तू यह चाहता था कि किसी 
विषय के सम्बन्ध में सभी बातों का ज्ञान करा कर बालक द्वारा 
निष्कर्ष निकलवाना चाहिए | इस पद्धति को आजकल “आगमन 
पद्धति! (ह४०0०८४४०९ ॥(९४४०० ) कहते हें । दूसरे शब्दों में अरस्तू 
की शिक्षा-पद्धति वैज्ञानिक थी और बह अनुभव, तक और 
विचार पर आधारित थी । 


समाज पर ग्रभाव--अरस्तू की शिक्षा का तत्कात्नीन 
समाज पर उतना प्रभाव नहीं पढ़ा, जितना कि आनेवाले युग 
पर । अरस्तू की रचनायें मिश्र और अरब देशों में गई और वहाँ . 
उनका अनुवाद हुआ। इन अजुवादों का प्रभाव उन देशों की 
संस्कृति पर पड़ा | इसके अतिरिक्त ईसाई धर्म पर भी अरस्तू का 
प्रभाव पड़ा । तापय यह है कि अरस्तू के बाद का काल और 
आजकल भी अरस्तू के विचारों से प्रभावित है | 

अरस्तू अपने तत्कालीन एथेन्स को प्रभावित नहीं कर - 
सका | इसका कारण उसका सिकन्दर के शासन का पक्षपात 
था। एथेन्स पर मेसीडोनियन लोगों का अधिकार था और 
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अरस्तू इनकी सहायता करता था। इसलिए पएथेन्स के छोग 
अरस्तू को नहीं चाहते थे। अरस्तू भी अपन बिचारों को राज- 
नीति की भूमिका में निश्चित करता था क्योंकि उसक लिए राज- 
नीति सबसे बढ़कर थी । इसलिए वह राजनीति की दृष्टि से ही 
सभी वस्तुओं को देखता ओर सममता था। साथ ही वैज्ञानिक 
होने के कारण बद आगमन पद्धति का अनुसरण करता था। 
इस प्रकार हम देखते हैं कि अरस्तू का तत्कालीन समाज पर 
प्रभाव न पढ़कर, आगामी थुगों पर पड़ा और उसकी वैज्ञानिक 
विचारधारा से विश्व भें विज्ञान का विकास हुआ । 
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अरस्तू का अत-अरस्तू के जीवन के अंतिम काल में 


एथेन्स की दशा बिगड़ चत्नी थी। इसके कई कारण थे |, यह तो 
हमें ज्ञात ही है कि एथेन्सवासी सिकन्द्र का विरोध आरम्भ से 
दी कर रहे थे क्योंकि सिकन्द्र एथेन्स का निवासी नहीं था। 
अरस्तू भी एथेन्स का रइनेबाला नहीं था। इसलिए एथेन्स के 
लोग दोनों का विरोध करते थे। इसी समय अरस्तू के भतीजे 
केज्षिस्थनीज्ञ को सिकनद्र ने फाँसी की सजा दी, क्योंकि उसने 
सिकन्द्र को देवता की भाँ ति नहीं माना | धरस्तू ने सिकन्द्र की 
आज्ञा का विरोध किया और कहा कि फाँसी नहीं होनी चाहिए। 
सिकन्दर कब इसे सुनने लंगा और उसने कहा कि मैं अरस्तू को 
भी फॉसी दे सकता हूँ। मगर फिर भी, अरस्तू सिकन्द्र की सह्या- 
यता करता दी गया। | 
इंसी ब्रीच ईसा से ३२३ व० पू० में सिकन्द्र की मृत्यु हुईं। 
सत्यु का समाचार सुनते ही एथेन्स के लोग खुशी से पागल हो 
गये क्योंकि उन्हें अब आज़ादी मिलनेवाली थो। सिकन्दर की 
मेसीडोनिया की पार्टी निकाल बाहर की गईं और उसीके साथ 
अरस्तू का भी आदर, सम्मान ओर अधिकार ज्ञाता रहा। जब 
एथेन्स के ज्ञोगों का शासन हुआ तो यूरीमेडान ( एप/फ्०००॥ ) 
नामक पुरोहित ने अरस्तू पर यह दोष लगाया कि बह धर्म के 
विरुद्ध प्रचार करता दे, इसलिए उस पर मुकदमा चलाना 
चाहिए | अरस्तू ने चालाकी की ओर एथेन्स छोड़ कर चला गया 
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क्योंकि वह नहीं चाहता था कि उसकी भी भोत सुकरात की 
भाँति हो। यहाँ यह उल्लेखनीय हैं कि अरस्तू का एथेन्स 
छोड़कर जाना कोई कायरता न थी क्‍योंकि एथेन्ख सें यह 
नियम था कि यदि अपराधी चाहे तो एथेन्स छोड़कर जा 
सकता था। वास्तव में एथेन्स से निकल जाना रवय॑ एक बड़ी 
सजा थी । 


एथेन्स छोड़कर अरस्तू चालसिस ( 00००७ ) नामक स्थान 
में आया | यहाँ आकर वह बीमार पड़ा । इस समय अरणस्तू बड़ा 
निराश दो चुका था क्‍योंकि उसने जीवन भर जिस राज्य के लिए 
कार्य किया बह समाप्त हो चुका था। इसलिए उसकी बीमारो 
उसके मौत का कारण हुईं। अरस्तू ने विष पान कर अपने प्राण 
३२२ इईं० पू० में दिये | इस प्रकार अरस्तू का अंत हुआ । 


सावेलौकिक युग-इसके बाद एथेन्स और यूनान में एक 
ऐश्वा युग आता है, जिसे हम सा्वल्लोकिक थुग कह सकते हैं। 
इस युग में सुकरात, प्लैटो और अरस्तू जैसे दाशनिक न थे, 
सगर फिर भो इनकी शिक्षाओं का प्रभाव था। फन्नतः युनानी 
समाज में सावेजनीन शिक्षा का प्रसार था। लेकिन इस साखें- 
जनीन ( ००४ए४०७० ) शिक्षा का प्रभाव यह पड़ा कि जहाँ लोगों 
में एक ओर उदारता आई वहीं दूसरी ओर उनमें व्यक्तिवादी 
प्रवृत्ति का विकास हुआ । इसका कारण यह था कि उच्त समय 
यूनानी सभ्यता और संस्कृति का आस-पास के देशों में प्रसार 
हो चुका था और यूनानियों में पहले की सी तीज्र राष्ट्रीयवा न रह 
गई | फल्ञतः उनकी उदारता से जहाँ लोक-भावना का पोषण हुआ, 
वहीं उनमें समाज के प्रति उत्तरदायित्व की कमी आ गई और 
वे व्यक्तिवादी बनने लगे। साथ ही युनान की परम्परा यद्द भी 


हक 
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रही है कि समय-समय पर सुकरात, प्लेटों ओर अरस्तू जैसे 
दाशनिक पथ-प्रद्शन का कार्य करते थे। लेकिन अब ऐसे 
दाशनिकों का अभाव था जो व्यक्ति, समाज ओर राज्य में एक 
सुंदर समन्वय स्थापित करते । इसका परिणाम यह हुआ कि 
लोगों में व्यक्तिवतादी भावना का विकास हुआ, समाज ओर 
राज्य के प्रति उदासीनता आई । साथ ही नतिकता का भी हां 
हुआ क्योंकि नंतिकता का आधार सामाज्ञिक कत्तेंव्य ओर 
राज्य के प्रति निष्ठा थी। अब त्लोगों को केवल अपनी चिंता थी 
ओर व्यक्ति सभी सामाजिक बंधनों से अपने को मुक्त समभे 
लगा । ऐसी दशा में नेतिकता का प्रश्न ही कब उठता है हाँ, 
जो कुछ नेतिकता बची बह धार्मिक क्षेत्रों में ही रह सकी, अन्यथा 
समाज और राज्य से नेतिकता का कोई सम्बन्ध अब न रह 
स्का | लेकिन साथ हो हमें यह भी स्मरण रखना चाहिए कि 
लतिकवा का जब राज्य से सम्बन्ध न रहा, तब वह राजनीतिक 
प्रभावों से मुक्त होकर सावलौकिक हितों में लग गई और यूनानी 
छोगों में उस भावना ओर प्रवृत्ति का बिकास हुआ जो विश्व की 
एकता ओर मानवता की मूल कही जा सकती है। दूसरे शब्दों 
में यूनानियों में अब ऐसी राष्ट्रीयता नहीं रही जो अन्‍्तर्राष्ट्रीयता 
का विरोध करती । 


शिक्षा-संस्थायें7इस प्रवुत्ति के फत्तस्वरूप यूनानी शिक्षा में 
ऐसी संस्थाओं का बिकास हुआ जो सा्वज्ञीकिक आदशों के 
अलनुकूछ थीं। इन संस्थाओं के. क्रमिक विकास के अध्ययन की 


इृष्टि से यह आवश्यक है कि हम प्रमुख शिक्षा-संस्थाओं से 
परिचित हो लें । 


भाषा की शिक्षा ओर भाषण-कला-यूनानी-शिक्षा में 
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सोफिस्टों के आने पर तक और भाषण-कला का महत्त्व इसलिए 
अधिक हो गया कि इसके द्वारा व्यक्ति यूनानी समाज में आदर 
का स्थान पा सकता था। सभाश्रों में जो व्यक्ति जितनी दो 
कुशलता से शब्दों का प्रयोग कर सकता, ओर तक उपस्थित कर 
सकता था, वह उतना ही विद्वान समझा जाता था। इसका 
परिणाम यह हुआ कि लोग सारी शक्ति लगा कर यह सीखने 
लगे कि कोई बात कैसे कही जाय | कया बात कही जाय इसकी 
ओर ध्यान कम दिया गया क्योंकि उनकी धारणा यह बन गई 
कि गलत बात भी यदि अच्छे ढंग से कही जाय तो वह सही 
मातम पड़ेगी | इस प्रकार हम देखते हैं कि भाषा की बनावट पर 
अधिक ध्यान दिया जाने लगा ओर जिन बातों को भाषा के 
माध्यम से कहना है, उनकी अवहेलना होने लगी | इसलिए 
भाषा की बनावट ओर भाषणु-कल्ञा की शिक्षा के लिए शिक्षालय 
भी खोले गये । क्ेकिन आरम्भ में सुकरात ने इस बात की 
कोशिश की कि जो कुछ कहा जाय उसमें तर्व भी हो | सुकरात, 
प्लेटो और अरस्तू ने जो प्रयात्र किये उसके फल्लस्वरूप यूनानी 
दशंन शास्त्र का विकास हुआ था। पर अरस्तू के प्रतियोगी आइसो 
क्रेटीज् ने भाषण-कल्ला का जो शिक्षाल्य चलाया था, वह भज्ञी- 
भाँति चलता रहा | इतना ही नहीं उसके विद्यात्नय में विदेशों से 
भो विद्यार्थी अध्ययन के लिए आते थे। मगर सुकरात, प्लेटो 
ओर अरस्तू ने जिस दाशंनिक धारा को श्रवाहित किया उसके 
फलस्वरूप यूनान में दाशनिक विद्यालयों की नींव पड़ी । 
दाशनिक विद्यालय-थूनान में दाशनिक विद्या्यों का 
आरम्भ प्लेटो और अरस्तू के समय से हो गया था। उस्र समय 
कुछ विद्यार्थी इन दाशनिकों से दशन-शास्त्र का अध्ययन करने 
के लिए आते थे । कुछ समय के बाद प्लेटो ने एकेडेमी और 
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अरस्तू ने कीक्यूम (77०८ ) की स्थापना की। इन 
दार्शनिक विद्यालयों की अपनी कुछ सम्पत्ति भी होती थी। 
प्लेटो और अरस्तू के बाद यह नियम हो गया कि इन विद्यालयों 
का कोई प्रधानाध्यापक नियुक्त हो । इन विद्यालयों के विद्यार्थियों 
को विद्यालय के उयय के लिए शुल्क भी देना पड़ता था। हमें यह 
स्मरण रखना चाहिए कि यूनानी-शिक्षा में शुल्क देने की परिपाटी 
सोफिस्टों ने चन्लाई थी ओर इस परिपाटी का आरम्भ में विरोध 
भी हुआ था। लेकिन अब विद्यालयों को स्थापना हो गई थी 
ओर उनके व्यय के लिए विद्यार्थियों से शुल्क क्ेना स्वाभाविक 
था। इस प्रकार शिक्षात्यों की व्यवस्था के लिए शुल्क लेने की 
परिपाटी चल् पड़ी और राज्य भी अपने आर्थिक उत्तरदायित्व 
से बच गया। इसलिए झब जो चाहे शिक्षाठ्य खोल सकता 
था। फल्नतः एकेडेमी और लीक्यूम के अतिरिक्त दो और 
विद्यालय खोले गये । एक विद्यालय तो जेनो ( 2००० ) ने एक 
मंदिर के बरामदे में खोला था। इस !विद्यालय के बिद्यार्थी 
स्टोइक्स? ( 30०७ ) कहे जाते थे । दूसरा विद्यालय एपीक्यूरस 
(&ए०ए४७ ) ने अपने स्थान पर हो खोछा। एपीक्यूरस का 
विद्यालय भी दशन-शाखत्र के अध्ययन के लिए बहुत प्रसिद्ध था 
ओर इसी के आधार पर 'एपोक्यूरियन दशेन! की एक धारा ही 
निकल पड़ी । एपीक्यूरियन दशेन को विशेषता यह थी कि 
इसमें 'खाशो पियो मौज करो? का सिद्धान्त प्रमुख था।. 

अरस्तु का विद्यालय-यह तो दम जानते ही हैं कि 
अरस्तू ने जो दाशनिक विद्यालय खोछा था, उसका नाम लीक्यूम 
था। अरस्तू के इस विद्यालय में अनुशासन की कठोरता और अन्य 
कठिनाइयाँ भी थीं। फछतः यह विद्यालय अधिक विकसित न 
हो सका। मगर फिर भी अरस्तू के बाद के प्रधानाचाय थियोफ्रेस्टस 
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(4॥९०9#7०४(५७ ) के समय में लीक्यूम में विद्यार्थियों की संख्या 
कंगभग दो दृज़ार थी | एक विद्यालय में दो दृज्ञार की संख्या 
कम नहीं हो सकती | कैेकिन अरस्तू इससे भी अधिक उन्नति 
चाहता था । 
प्रधानाचाये थियोफ्रेश्टस के बाद प्रधानाचाय के पद- के 
चुनाव की व्यवस्था चल पड़ी | विद्यालय के अन्य अध्यापक 
मिल कर अपने प्रधान का चुनाव करते थे । आजकल के 
विश्वविद्यालयों में वाइस चांसलर के चुदाव की प्रथा 
संभवतः लीक्यूस की प्रथा से प्रभावित है। इसके अतिरिक्त 
कुंड समय के बाद प्रधानाचाय क्रो वेतन भी मिलने लगा और 
अब वेतनभोगी स्थान के लिए चुनाव शासन अथवा नृप के द्वारा 
होने लगा । 
विद्यालयों की प्रमति-थूनानी विद्याज्षयों का विकास इस 
प्रकार एक निश्चित दिशा में होने लगा | बहुत से लोग विद्यालयों 
में अध्यापन-काय करने लगे और विद्यार्थियों को घर पर पढ़ाने के 
लिए जाने लगे । दूसरे शब्दों में शिक्षकों की दशा वर्तेमान काल 
जेती हो चली | हाँ, उनकी अवहेलना वर्तमान थुग के अध्यापकों 
की भाँति न थी | इसलिए विद्याज्नयों की प्रगति भत्नी भाँति होने 
ल्गी। लेकिन अरस्तू के विद्यालय क्लीक्यूम की प्रगति न हो सकी। 
इसका कारण यह था कि भरस्तू के विद्यालय में नये दर्शन का 
विकास न हो सका ओर साथ द्वी अरस्तू के बाद के आचार्यों ने 
अरस्तू के दशन की सुंदर व्याख्या भो नहीं की | फल्नतः अरस्तू 
के विद्यालय की प्रगति रुक गई । लेकिन अन्य तीन विद्यालयों की 
अगति संतोषजनक थी। प्लैटो की एकडेमी में 'प्लेटोबाद? 
( 2०07० ) जेनो के विद्याछय में स्टोइकबादु ( 800०ंछ्ण ) 
ओर एपीक्यूरस के विद्यालय में एपीक्यूरसबादू (2[#०प्र०षणंबया) 
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पर उतना बल नहीं दिया जाता था जितना कि पहले । साथ ही 
अब अध्ययन काल लगभग सात वर्ष का हो गया था | इस प्रकार 
इन विश्वविद्यालयों की दशा आधुनिक विश्वविद्यालयों की भाँति 
हो चली थी । जब हम मध्यकालीन पश्चिमी शिक्षा का अध्ययन 
करेंगे तो हम विश्वविद्यालयों के एक क्रमिक विकास का पूर्ण ज्ञान 
दो सकेगा । अतः यहाँ इतना हो पर्याप्त है। 

यूनानी शिक्षा का अत-थूनानी शिक्षा की विकास ओर 


प्रगति से परिचित हो जाने के बाद दम यूनानी शिक्षा के अंत 
की ओर अग्रसर होते हैं | यह अंत वास्तव में एक प्रकार का रूप 
परिवत्तन है। जब रोम निवासियों का आधिपत्य बढ़ा तो उनकी 
शिक्षा का प्रभाव भी यूनान पर पड़ा । इस प्रभाव के फलस्वरूप 
यूनानी शिक्षा का अंत हुआ ओर एक नई शिक्षा का विकास 
हुआ । इस नवीन शिक्षा में यूनानी शिक्षा के अंश बहुत मात्रा 
थे मगर फिर भी रोसी प्रभाव के कारण इसने एक ऐसा रूप 
धारण किया जो पुराना होते हुए भी नया था। रोम के शासन 
का प्रभाव हमें यूनानी शिक्षा के उद्देश्य, संगठन, पद्धति, विषय 
आदि पर दिखाई देता दे । मगर फिर भी यूनानी शिक्षा में जो 
अच्छाई थी उसका प्रभाव भी रोमी शिक्षा पर पड़ा। इसे हम 
' शेमी शिक्षा के इतिहास में देखेंगे । 


रोमी शिक्षा : सांस्कृतिक भूमिका 


यूनान के बाद पश्चिमों शिक्षा के इतिहास में रोम का महत्त्व- 
पूर्ण स्थान है। रोम ने पश्चिमी सभ्यता के विकास ओर श्रसार 
में बड़ा काम किया है ओर यदि रोम न होता तो शायद पश्चिमी 
सभ्यता को वर्तमान उन्नति न हो पाती। अतः रोम का पश्चिमी 
संस्कृति में अत्यन्त महत्त्वपूर्ण स्थान है, जिसे हम रोमी-शिक्षा 
का अध्ययन करते समय देखेंगे | लेकिन इसके पूव यह आवश्यक 
है कि हम रोम की ऐतिहासिक भूमिका से भी परिचित हो लें। 
इस परिचय के फल्चस्वरूप रोम की कहानी अधिक स्पष्ट और 
रोचक होगी । 
ऐतिहासिक प्रृष्ठभूमि-रोमी इतिद्दास के आरम्भ में 
इटली के प्रायद्वीप के दक्षिणी भाग तथा सिसिली द्वीप में यूनानो 
लोग रहते थे। उन दिनों बड़ी-बड़ी नावें बन चुकी थीं, इसलिए 
यूनानियों ने उन प्रदेशों में मी बसना शुरू किया जो उनके देश 
के निकट थे | अतः इस प्रकार जाकर बसे यूनानी लोग इटली 
प्रायद्वीप के मूल-निवासियों की तुलना में अधिक सभ्य थे। इटली 
में उस समय कई जातियाँ बखती थीं ओर उनका सम्बन्ध बाहरी 
जगत्‌ से न हो सका था | जो जातियाँ उस्र समय इटली में थीं, 
उनमें से एक लैटिन जाति थी। लैटिन जाति के लोग इटली प्राय- 
द्वीप के सध्यभाग में रहते थे। प्रायद्वीप के उत्तरी भाग में 
पट्रस्कच ( ॥;075०४० ) जाति के लोग रहते थे । लेकिन इन 
'छोगों को आल्प पवेत के दूसरी ओर रहनेवाली गाल ( 08०! ) 
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ज्ञाति के लोगों ने आकर दक्षिणी भाग की ओर भगा दिया और 
इनके स्थान पर रहने लगे | 

एट्रस्कन लोग-इेंटली के री भाग में रहनेवाले' 
एट्रस्कन लोग, जिन्हें गाल जाति के लोगों ने दक्षिण की ओर 
भगा दिया था, सभ्यता के पथ पर अग्नसर हो रहे थे । इन छोगों' 
ने बबेर जातियों से रक्षा के लिए अपनी बस्तियों के चारों ओर 
ऊँची दीवार बना दो थीं। इस प्रकार एट्रस्कन के नगर किल्नों 
में बसे थे। आने-जाने के लिए इन नगरों में भ्रच्छी सड़क बनो 
हुई थीं। एट्रस्कन लोग वाणिज्य-व्यवस्लाय और कृषि-कार्य भी 
करते थे | इतना ही नहीं, वे लिखना-पढ़ना भी जानते थे। इस 
प्रकार रोमी इतिहास के आरम्भ सें एट्स्कब लोग सभ्यता को' 
ओर बढ़ रहे थे । 


कहैटिन लोग-इंटली में दूखरी जाति लेटिन लोगों की 


थी । ये छोग टाइबर नदी के बायें किनारे पर रहते थे। यह 
स्मरणीय है कि वर्तमान रोम नगर टाइबर नदो के किनारे सात 
पहाड़ियों पर बसा हुआ है। टाइबर नदी इटली के पश्चिमी 
किनारे की ओर बदह्दकर समुद्र में गिरती है। अतः इटल्नी का 
दक्षिणी भाग टाइबर नदी के बाँयं किनारे पर पड़ता है और 
उत्तरी भाग दाहिने किनारे पर। टाइबर के दाहिने किनारे पर 
एट्रस्कन लोग रहते थे । 

लेटिन लोगों का प्रधान काय भेड़ चराना और खेती करना 
था। ये छोग पहाड़ों में कोपड़ियाँ बना कर रहते थे ओर मोप- 
डियों की रक्षा चारों ओर दीवांर बना देते थे । इस प्रकार इनके 
छोटे-छोटे नगरों का विकास हुआ और कुछ समय के बाद इन 
लोगों ने यह अनुभव किया कि यदि कई नगरों के लोग मिलकर 
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रक्षा की योजना बनावें तो बड़ा अच्छा हो । फल्नतः कई नगरों 
के ज्लोगों ने मिलकर रक्षाथे और समय-समय पर नये स्थानों को 
जीतने के लिए भी, संगठन बनाया। संगठन ही शक्ति है। 
इसलिए लेटिन ज्लोगों ने इस संगठन के द्वारा केवल अपनी रक्षा 
दी नहीं की, वरन्‌ इन्होंने अपना विस्तार भी आरम्भ किया। 
कुछ दिनों में ( ५१० ईं० पू० ) इन लोगों ने टाइबर नदी के 
दोनों किनारों पर अधिकार कर लिया । टाइबर नदी के मुद्दाने 
से लेकर उद्गम स्थान की ओर का एक बड़ा भू-भाग लेटिन लोगों 
के अधिकार में आ गया । इस प्रकार इनकी शक्ति बढ़ती गई 
और २४० ई० पू० में लेटिन लोगों ने सम्पूर्ण इटली पर अधिकार 
प्राप्त कर लिया। इटलो के दक्षिणी भाग में जो यूनानी नगर थे 
उन्हें भी इन लोगों ने जीत लिया और फिर पचास वर्षों के बाद 
सिसिली, सार्डीनिया ओर स्पेन पर भी इनका अधिकार हो गया। 


रोमी साम्राज्य का विस्तार-जैसा कि पहले कद्दा जा 
चुका है, इनकी शक्ति संगठन में थी । लेकिन इनकी आंतरिक- 
शक्ति का एक दूसरा भी कारण था। यह कारण इनकी धामिक 
भावना में दिखाई पड़ता है। ये लोग एक धर्म के माननेवाते 
थे। इस प्रकार इनमें धार्मिक संगठन भी था। संगठन की इस 
शक्ति के बल से इन लैटिन लोगों को विजय पर विजय प्राप्त 
होती गई ओर उस समय भूमध्यसागर के चारों ओर जितने भी 
देश थे, उनपर इनका अधिकार होता गया। कारथेज, मिश्र, 
मेसोपोटामिया, फिल्स्तीन, सीरिया, यहाँ तक कि एथ्रेन्स और 
यूनानी राज्य सभी इनके अधिकार में आ गये। इस बड़े साम्राज्य 
की राजधानी टाइबर नदी के किनारे स्थित रोम नगर बना ओर 
फिर इसोके आधार पर यहाँ के लोग रोमी अथवा रोमन! 
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कहछाये । रोम को राजधानी क्यों बनाया गया ? इस्रके भी वद्दी 
कारण थे जो कि किसी भी देश की राजधानी को स्थिति के लिए 
हो सकते थे । रोम का एक केन्द्रीय स्थान था ओर यह एक नदी 
के किनारे बसा था | नदी के द्वारा समुद्र में जाने की सुविधा थी 
साथ ही यहाँ. से रक्षा-काय भी भत्नी भाँति हो सकता था। इन्हीं 
सब कारणों से रोम इस नये साम्राज्य का केन्द्र बना । 


सामाजिक जीवन्‌--रोमी साम्राज्य के विस्तार की कहानी 
बढ़ी रोचक है ओर इसे इतिहास में पढ़ना चाहिए । अब हम 
रोमी साम्राज्य के सामाजिक जीवन से परिचित होंगे क्योंकि 
बिना समाज के परिचय से शिक्षा के स्वरूप का स्पष्ट ज्ञान 
नहीं होता । 


रोमी साम्राज्य के समाज में लोगों का जीवन सुविधाजनक 
हो चला था | उस समय वाणिज्य और व्यवसाय का इतना 
विकास हो गया था कि क्रय-विक्रय में सिक्कों का व्यवहार सरलता- 
पूबक होता था। रोमी समाज के विकास में धर्म ओर नियम 
पालन का बड़ा महत्त्व था। रोमी देवताओं की पूजा करना 
सभी का कत्तंव्य था। रोमी लोगों के जीवन में स्रादगी प्रधान 
थी । वर्षों के युद्ध के बाद रोमी समाज को उन्नति करने का जब 
अवसर मित्ना तब पुरानी सादगी जाती रही और नये लोगों में 
नये प्रकार की रोतियाँ फेलीं। धनो त्ञोगों को शासन करने का 
अवसर मिला और उन्होंने यह तय किया कि रोमी साम्राज्य का 
शाप्रन धनी छोगों के ज्षिण ओर धनो लोगों के द्वारा होगा। 
इस प्रकार रोम में आर्थिक शोषण का चक्र चल्ना और अमीर 
लोग गरोबों का हर प्रकार से शोषण करने लगे । उस समय जब 
शेम के धनी छोग किसी हैश पर विज्ञय श्राप्त करते थे तो वहाँ 


१४४ प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


को सेना के लोगों को कैद कर दास बना लेते थे । यह कह्दा जाता: 
है कि जब कारथेज पर रोम का अधिकार हुआ तब वहाँ की 
 स्लियों और बालकों को पकड़ कर लाया गया ओर दास के रूपः 
में बेंच दिया गया । इस प्रकार रोम के पूँजीपति अपने धन को 
भूमि और दास खरीदने में लगाते थे। खरीदे हुए दास बहुत 
काम करते थे और कभी-कभी काम को अधिकता के कारण 
कार्यक्षेत्र ही में गिर कर मर जाते थे । ईसा से दो स्रो वर्ष पूर्व 
तक दास्रों की बाज्ञार में अधिकता थी ओर वे बड़े सस्ते मूल्य में 
खरीदे जा सकते थे । इस प्रकार इम देखते हैं कि रोम के समाज 
में दो वर्ग थे। एक वर्ग तो धनिकों का था और दूसरा वर्ग 
दास्रों का । न 
बेकारी और बीमारी-यह वो हम जानते ही हैं कि लेटिन 
लोगों का प्रधान काय भेंड चराना और खेती करना था। 
इसलिए जब युद्ध समाप्त हुआ तब सेनिकों ने अपने पुराने पेशे. 
कषि-कार्य को शुरू किया, लेकिन इस बीच धनी लोगों ने दासों 
की सहायता से खेती करना आरम्भ कर दिया था। इन धनी. 
. लोगों के पास अधिक भूमि थी और काम करने के लिए अन- 

गिनत गुलाम | इसलिए वे लोग बड़े सस्ते में अनाज उत्पन्य 
करते थे। युद्ध से कोटे हुए सैनिक-किसान अपनी मेहनत से 
उतना सस्ता अन्न नहीं उत्पन्न कर पाते थे जितना कि धनी लोग 
करते थे । अतः हार कर इन लोगों ने खेती करना छोड़ दिया 
ओर नोकरी की तलाश में शहरों में गए । शद्दरों में इनके लिए 
काम न था | इसलिए इन्हें भूखा रहना पड़ा। काढान्तर में इस 
प्रकार के छोगों की संख्या शहरों में बढ़ती ही गईं । इन भूखे 
ओरं गरीब लोगों के लिए रहने के स्थान भी न थे। उन्हें बुरी 
तरह रहना पड़ता था ओर धीरे-धीरे उनमें तरह-तरह की 
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बीमारियाँ भी फैलने लगीं। लेकिन जब आदमी निराश द्वो जाता 
है और उसकी मुख्रीबतों का कोई अन्त नहीं होता तब वद्द यह 
तय करता है कि ऐसे जीवन से मृत्यु दी अच्छी है। अतः इन 
गरीबों ने मिलकर अपना संगठन बनाया और अपनी दशा को 
सुधारने का प्रयत्न किया । 


रोमी समाज के सेवक -लेकिन रोमी समाज में कुछ 


ऐसे लोग भी थे जो दीन-दुखियों की. सहायता करना चाहते थे 
और यह देखा गया है कि जो लोग समाज की सेवा का त्रत क्ेते 
हैं, उन्हें उस सेवा के बदले दुःख, पीड़ा, ओर सृत्यु तक मिलती 
है | सुकरात का अंत विष-पान से हुआ, प्लैटो लगभग बारह वर्षे 
तक मारा-मारा फिरता रहा ओर अरस्तू के अंतिम काल भी 
दुःखमय थे। आगे आनेवाले थुगों में भी सेवकों की यही 
दशा हुई है। अतः रोमी समाज के दुःख दूर करने का प्रयास 
करनेवात्ञे टाइबेरियस ( 770०77०४ ) को मार डाका गया । 
टाइबेरियस जब रोम का ट्रिब्यून! चुना गया, तब उसने देखा कि. 
&टली को सारी भूमि दो हज़ार परिवारों के हाथ सें है। अतः 
इन लोगों के हाथ में अधिक भूमि न रहने देने के लिए टाइबे- 
रियस ने उस पुराने नियम को फिर चालू किया जो कुछ एकड़ों 
से अधिक भूमि पर अधिकार नहीं मानता था। इस नियम के. 
फिर चालू होने से धनी लोग बहुत बिगड़े और उन्होंने दंगा-फसाद 
कराना शुरू किया | इसके बाद उन्होंने कुछ गुंडों को टाइबेरियस 
की हत्या के लिए तैयार किया | जब टाइबेरियस असेम्बल्ली में जा 
रहा था, उसी समय उस पर हमला किया गया और उसे इतना 
मारा गया कि वह मर गया। गरीब किसानों की सहायता करने 
का यह फल्न टाइबेरियस को सिल्ा । 
९० 
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ग़रीबों का कानून-दस वष बाद टाइबेरियस के भाई 
गेयस ( 5०७ ) ने सुधार करने की कोशिश को । उसने “गरीबों 
का कानूनः बनाया | इस कानून से गरीबों को सहायता मिली, 
लेकिन धनी लोग असंतुष्ट हुए । गेयस ने ग़रीबों के लिए निवास- 
स्थान बनवाये। इस प्रकार के कानून बन जाने से पेशेवर 
भिखारियों की संख्या बढ़ चन्नी ओर जो वाघ्तविक दीन-दुखिया 
थे, उन्हें कमी कभी सहायता मित्न न पाती थी | मगर फिर भी 
गेयस ने जो प्रयास किया, वह सराहनीय था और इस्री के फछ- 
स्वरूप रोम के धनिक बगे ने गेयस की हत्या कराई | गेयस के 
जो दूसरे साथी थे उन्हें भी समाप्त कर दिया गया । इस प्रकार 
रोस के समाज में एक ओर शोषक वर्ग था और दूरी ओर 
शोषित बग । इन दो वर्गों के बीच सममोते के लिए जो प्रयत्न 
किये गये उनकी क्‍या दशा हुईं इससे भी हम परिचित हुए। इसके 
बाद रोस के रंगमच पर सेरियस, सल्क्का, पाम्पे, सीजर, 
आक्टाबिनस, ओर आगस्टस आदि रोम्के अधिष्ठाता हुए । 


बाहरी उन्नति, भीतरी अवनति-रोम के अधिष्ठाताओं ने 
रोमी साम्राब्य का बड़ा विप्तार किया और आगस्टस के कात्तन में 
यह विस्तार अपनी चरम स्रीमा पर भी पहुँच गया था| 
आगस्टस ने शांतिपूबेक शासन करना चाहा ओर कुछ दिनों के 
लिए रोमी साम्राज्य का विस्तार रुक भी गया। लेकिन इस 
बाहरी उन्नति के होते हुए भी रोमी समाज में भीतरी अवनंति दो 
रही थी । इसके कई कारण थे। रोम के लोग लगभग दो 
सो वर्षों से युद्ध में लगे हुए थे। इस थुद्ध में रोम के 
योग्य युवक मरते रहे। इसलिए आनेवाले समय में योग्य 
व्यक्तियों की कमी हो गई। दूसरी बात अवनति की यह हुई कि 
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किसान सैनिक भी बनते थे। अतः जब बे सेना में चले गये, 
तब धनिकों ने गुल्लामों की मेहनत से खेती करके धीरे-धीरे 
कृषि-कार्य पर अधिकार जमा लिया। इस प्रकार किसान-सैनिक 
युद्ध से वापस आने पर बेकार हो गये ओर भूखों मरने लगे 
क्योंकि वे गुलामों से अधिक काम नहीं कर सकते थे। यदि 
रोम में दास-प्रथा न होती तो वहाँ के किसान सुखी रहते। 
लेकिन दास-प्रथा के कारण रोमी समाज में एक ओर धनी छोग 
बिना मेहनत की रोटी खाते ओर आराम करते थे और दूखरी 
ओर मेहनत करके भी किसान भूखों मरते थे। इन सब का 
परिणाम यह हुआ कि रोसी समाज में शांति का नाम नथा। 
चारों ओर भूख, बीमारी और बेकारी फेल रही थी ओर इसके 
फल्चस्वरूप दंंगा-फसाद ओर हिंसा-हत्या की बाढ़ हो चढी। 
इस प्रकार समाज के भीवर अवनति के बीज फूल-फत्न रहे थे 
ओर इन्हीं के कारण रोमी-साम्राध्य का पतन हुआ । यह पतन 
काफो दिनों के बाद हुआ क्योंकि यह कहावत प्रसिद्ध है कि 
रोम एक दिन में नहीं बना था। जिस प्रकार रोमी साम्राज्य के 
जिस्तार में सैकड़ों वर्ष लग गये थे, उसी प्रकार इसके पतन में भी 
काफी समय लगा । 

ज्ञेकिन जब किस्री वस्तु का नाश होता है तो उसमें भविष्य 
के निर्माण के बीज भी छिपे होते हैं। रोम के पतन के साथ 
ईसाई धर्म के आरम्भ की कहानी भी शुरू होती है जिससे हम 
' ईसाई शिक्षा के इतिहास का अध्ययन करते स्रमय परिचित 
होंगे। अब हम रोसी समाज का एक काल्पनिक चित्र बना 
सकते हैं और शिक्षा के स्वरूप को भली-भाँति समझ सकते हैं। 
लेकिन यह चित्र तब तक अधूरा रहेगा जब तक हम रोम के 
धर्म, विश्वास और दर्शन से परिचित न दो लें। जैसा कि हम 
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जानते हैं, यूनानी शिक्षा पर यूनानी दशन का बड़ा प्रभाव है। 
उसी प्रकार रोमी शिक्षा पर रोम के धर्म, विश्वास और दशेन 
का भी प्रभाव है। अतः रोम की सांस्कृतिक भूमिका के सिलसित्ते 
में रोम के धार्मिक विकास का ज्ञान भी आवश्यक है। : 


रोम की धार्मिक भूमिका-यद तो हम जानते ही हैं कि 
रोम में अधिकतर लोग पीड़ित ओर शोषित थे । केवल कुछ धनी 
लोग हो सुखी थे । लेकिन साथ ही सुखी धनी लोग यह भी 
जानते थे कि उनके लिए प्रत्येक क्षण सें संकट उपस्थित है। इसलिए 
वास्तविक शांति किसी कोन थी। इस शांति के लिए देवो- 
देवताओं की पूजा दोने लगी | लेकिन इस पूजा में यह विशेषता 
थी कि जहाँ पहले समाज के हित के लिए कामना की जाती थी, 
वहाँ अब व्यक्तिगत पूजा होने लगी। दूसरे शब्दों में प्रत्येक 
व्यक्ति अपने खुल की चिंता करने लगा ओर समाज को भूल 
गया। इस सम्बन्ध में हमें स्मरण रखना चाहिए कि रोमी 
लोगों पर यूनान का बड़ा प्रभाव पड़ा था। इन लोगों ने यूनान 
से शिक्षा, दर्शन दी नहीं सोखा, बरन्‌ धार्मिक भावना भी ग्रहण 
की । लेकिन -स्थान-परिवर्तन का प्रभाव तो पड़ता ही है। 
इसलिए रोमी समाज' के अनुकूल इनमें संशोधन भी हुआ, 
मगर मूल-भावना वही थी। सभी अपने-अपने दु:ख्रों का निवारण 
देवताओं से चाहते थे। 


यूनानी प्रभाव-रोमी शिक्षा को सांस्कृतिक भूमिका में 
यूनानी प्रभाव भी है। अतः उसे भी भछो भाँति समझ लेना 
चाहिए । इस दृष्टि स्रे रोम ओर यूनान के लोगों में तात्बिक भेद 
यह था कि यूनानी त्ोग जिज्ञासु ओर अलजुभवी थे, क्षेकिन रोमी 
लोग इसमें पिछड़े हुए थे । उनमें यूनानी छोगों की न तो कल्पना दी 
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थी ओर न सोंदर्यातुभूति | अतः जब रोमी लोग यूनानियों के 
सम्पक में आए तो उन्होंने इन बातों को सीखा | कई रोमी लोगों 
ने यूनानी काव्य, दशेन और भाषण-कला का गहन अध्ययन 
किया । रोम के प्रसिद्ध चिद्दान्‌ सिसरो ( ४००० ) ने यूनानो 
दाशनिकों और विशेषकर प्रेटो के सिद्धान्तों को लैटिन भाषा में 
अनूदित किया और उनके आधार पर रचनायें कीं। इसके 
अतिरिक्त रोम के लोगों को यूनानो नेतिकता बहुत पसन्द आई। 
इसका कारण रोम में अनुशासन और नियस-पालन की प्रवृत्ति 
थी।. यूनानी नीति-शासख्र (2+%०७) का अध्ययन सिनेका 
( 527८०० ) ने विशेष रूप से किया। रोमी सम्राट मारकस आर- 
'लियस ( ४०४००७ &077०॥०७ ) को यूनानी विद्वान जनों (८९७०) 
का नोति-शासत्र अत्यन्त प्रिय था। अतः सम्राट ने भी जनों से 
प्रभावित होकर नीति-शास्त्र की रचना की । इस प्रकार हम देखते 
हैं कि रोमी लोगों ने यूनानियों से जिज्ञासा की प्रबुत्ति और 
नीति-शास्त्र सीखा । 

नीति-शास्त्र के अतिरिक्त रोम के लोगों को थूनांनी काव्य 
ओर इतिहास भी प्रिय था | प्रसिद्ध रोमी कवि वर्शिल ( ए०४0॥ ) 
ने होमर के मदहाकाव्य का अध्ययन किया और इसके पश्चात्‌ स्वयं 
महान्‌ काव्य की रचना की । जिस प्रकार यूनानी साहित्य में 
होमर का स्थान है, उसी प्रकार लैटिन में वर्जिल का.। अतः हम 
देखते हैं कि लैटिन साहित्य पर यूनानी साहित्य का प्रभाव निरन्तर 
पड़ता रद्दा । यूनानी साहित्य से प्रेरणा म्रद करके लैटिन साहित्य 
फूल्ता-फलता रहा । इसीलिए कुछ विद्वानों का विचार है कि 
लैटिन साहित्य में वह मौत्िकता नहीं है, जो यूनानी साहित्य में 
है। लेकिन इसका कारण लेटिन स्वभाव है। लैटिन अथवा 
रोमी लोगों की यह विशेषता थी कि वे अन्तमुंखी नहीं थे। 
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वे अपने सुख की खोज भीतर नहीं करते थे, वरन्‌ अपने बाता- 
बरण में करते थे | यूनानी लोगों ने अपने अन्तर को विशेष 
रूप से देखा | लेकिन रोमी लोगों ने अपने बाहरी जगत्‌ का 
अध्ययन किया और परिश्रम द्वारा छुख की सामग्री जुटाने का 
प्रयास किया | रोम और यूनान की सभ्यता में यह तात्विक भेद 
है | श्री एच० जी० गुड के शब्दों में रोमी लोगों ने विचार तथा 
कछा-क्षेत्र में नहीं, वरन्‌ कम-क्षेत्र में उत्तम कार्य किया है ।# श्री 
गुड का यह कथन पूर्ण सत्य है। रोम की संस्कृति कम्रधान 
थी और यूनान की विचार-प्रधान | इस्लीलिए रोम के लोगों ने 
बड़ी इमारतों ओर सड़कों के निर्माण में अद्भुत दक्षता का 
प्रदर्शत किया | उनकी यह कमंशीलता ओर व्यावहारिकता हमें 
शिक्षा-क्षेत्र में भी दिखाई पड़ेगी | अतः अब हमें रोमी-शिक्षा के 
स्वरूप से परिचित होना चाहिए। ह 
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रोमी-शिक्षा का स्वरूप 


व्यावहारिक बुद्धि--रोमी शिक्षा के स्वरूप में सर्वप्रधान 


विशेषता “कमंशील्ञता? अथवा व्यावहारिकता है। रोम के लोग 
जैसा कि पहले कहा जा चुका है, यूनान से प्रभावित थे। उन्होंने 
यूनान की भाँति अपने 'नगर-राज्य” भी बनाये, लेकिन. वे. 
अन्तमुखी नहीं थे | वे अपने सुख की सामग्री बाहरी जगत में 
खोजते थे । अतः वे सदा नये-नये उपाय हढूँद़ते रहते ओर 
उनके द्वारा निर्माण-कार्य करना चाहते थे। इसलिए उनमें कवि ,. 
को कल्पना नहीं वरन्‌ इंजीनियर की व्यावहारिक बुद्धि का 
विकास हुआ । अतः उनकी शिक्षा के स्वरूप में हमें व्यावहारिक 
बुद्धि के विकास का प्रयास दिखाई पड़ता है। 

उचित अनुमान- रोमी शिक्षा के स्वरूप में व्यावद्दारि- 


क॒ता का दूसरा अंश 'डचित अनुमान! दिखाई पड़ता है। रोमी 
लोगों की, व्यावहारिक होने के नाते यह विशेषता थी कि वे जिस 
वस्तु को बनाने अथवा जिस काय को करने जाते थे, उसके 
सम्बन्ध में सही अनुमान कर सकते थे। दूसरे शब्दों में उनक्धी 
कल्पना भी व्यावहारिक थी। वे अपनी कल्पना-शक्ति के द्वारा 
किसी भी काये के सम्बन्ध में उचित अनुमान कर लेते थे और 
फिर उन्हें किसी कठिनाई का अनुभव नहीं होता था। उदाहरण 
के लिए जब एक इंजीनियर किसी पुतल्ल का निर्माण शुरू करता 
है, तब वह गणित की सहायता से पुल का पूरा नकशा बना 
लेता है। इस प्रकार वह नकशे के आधार पर पुत्न के सम्बन्ध में 
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निश्चित धारणा श्राप्त करता दै। लेकिन यदि इंजीनियर बिना 
निश्चित धारणा पर पहुँचे ही पुल का बनाना शुरू कर दे, तो यह 
पूर्ण संभव है कि पुल ठीक-ठीक न बन पावे । इसीलिए जो भी 
व्यावहारिक लोग होते हैं, वे किसी भी काम को करने से पहले, 
उसके सम्बन्ध में पूरी जानकारी प्राप्त करके 'डचित अनुमान? 
लगा लेते हैं। ऐसा करने से ग़लती होने की तनिक संभावना 
नहीं होती । रोमी छोगों में व्यावहारिकर्ता के कारण उचित 
अनुमान! का गुण भी आ गया था। श्रतः वे रोमी शिक्षा को 
ऐसा बताना चाहते थे जो व्याषद्यारिक बुद्धि के साथ उचित 
अनुमान का भी विकास करे । ' 

काये के प्रति श्रद्धाभाव-रोमी शिक्षा के स्वरूप पर 
रोमी धार्मिक भावना का भी प्रभाव पढ़ा। रोम के लोग व्याव- 
दारिक होने के नाते देवी-देवताओं की पूजा इसलिए करते थे, 
कि उनके काय सफलतापूर्वक समाप्त हों । अतः उनके जितने भो 
काय थे, उनके लिए अलग-अजल्लग देवता भी निश्चित थे। उदा- 
हरण के लिए कृषि-का्य के जितने भी अंग थे, उनसे सम्बन्धित 
देवता भी थे। हमें रोम में जोताई के देवता, बोआई के देवता, 
निराई के देवता आदि मिलते हैं । इसी प्रकार अन्य कार्यों के भी 
'देवतागण थे । इन देवताओं की पूजा करके रोमी लोग, सफलता 
प्राप्त करना चाहते थे । दूसरे शब्दों में रोम के छोगों की धार्मिक 
भावना भी व्यावद्दारिक थी। वे देवताओं को काये की पूर्णृता 
ओर सफल्ञता के लिए प्रसन्न करते थे। अतः उनके सभी का 
एक प्रकार से धर्म से सम्बन्धित थे ओर बिना विभिन्न देवताओं 
की पूजञा-पाठ किये कोई कार्य की सफलता की आशा नहीं कर 
सकता था | फलस्वरूप रोमी शिक्षा में इस बात की भी कोशिश की 
गई कि जितने भी काय किए जाँय उनके प्रति सफल्नता के लिए 
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थवार्मिक भावना भी दो | इसका प्रभाव यह हुआ कि रोमी शिक्षा 
द्वारा कत्तेव्य-परायणता, और सभी कार्यों को श्रद्धा तथा धार्मिक 
भाव से करने के योग्य बालकों को बनाया गया। जब मनुष्य 
काये के प्रति इस प्रकार के विचार रखता है तब उस्रका प्रभाव 
काय करनेवालों, विशेषकर कुटुम्ब और देश के ज्लोगों पर भी 
पड़ता है। अतः रोमी शिक्षा के स्वरूप में हमें काय के प्रति 
अद्वा-साव, आदि गुणों के विकास का प्रयास रोमी धार्मिक 
भावना के कारण मित्तते हैं। 
अधिकार और कत्तेव्य--रोम के लोगों को अधिकार 
र कत्तव्य का पृण ज्ञान था क्‍योंकि रोमी शासकों ने व्यवस्था 
ओर विधानों द्वारा इन्हें स्पष्ट कर दिया था । ऐसा करने का कारण 
भी था । सर्वश्रथम कारण यद्द था कि रोम के छोग व्यावद्दारिक 
थे। वे अधिक सोचना-विचारना नहीं जानते थे । उन्हें तो साफ- 
साफ मालूम होना चाहिए कि उनके अधिकार क्या हैं और कत्तेंड्य 
क्या हैं। जब उन्हें एक बार यह मारूम हो गया, तो पूरी शक्ति 
'ज्गाकर वे अधिकार और कत्तेंड्य की ओर ध्यान देते थे। अतः शिक्षा 
'के द्वारा अधिकार और कत्तेव्यों का स्पष्ट ज्ञान भी कराया जाता 
था, जिससे कि लोग भढो भाँति समझ के कि ज्ञो भी अधिकार 
अन्हें मिलते हैं, वे उन कत्तेव्यों के कारण हैं, जिन्हें कि वे पूरा 
करते हैं। दूसरे शब्दों में यूनानी शिक्षा यह स्पष्ट कर देना 
चाहती थी 'कि कोई भो अधिकार बिना कत्तेव्य-पालन के प्राप्त 
नहीं होता । जब मनुष्य कत्तेज्य-पालन करता है, तब उसे अधि- 
कार प्राप्त द्वोते हैं। बिना कत्तेव्य-पालन के अधिकार की माँग 
अनुचित है। रोम के इस विधान का प्रभाव आनेवाले समय पर 
यढड़ा ओर आज भी अधिकार तथा कत्तेव्य के सम्बन्ध में लोगों 
के यही विचार हैं ॥ 
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निशथित कत्तेव्यों की शिक्षा-अधिकार ओर कत्तेव्य के 
अन्योन्याश्रित सम्बन्ध को स्पष्ट करने के बाद रोसी शिक्षा द्वारा 
निश्चित कत्तेव्यों का ज्ञान भी कराया जाता था। उदाहरण के 
लिए रोम के विधान में पाँच प्रकार के अधिकारों का उल्लेख 
एंटोनाइन काल कें दूसरी शताब्दी के अंत में मिलता है । ये 
अधिकार इस्र प्रकार थेः--( १) पिता का पुत्र पर अधिकार, 
(२) पति का पत्नी पर अधिकार, (३ ) स्वामी का दास पर 
अधिकार, ( ४ ) स्वतंत्र व्यक्ति का दुसरे व्यक्ति पर कानून द्वारा 
अधिकार ओर (४ ) सम्पत्ति पर अधिकार |# इन पाँव अधि- 
कारों में व्यक्ति का अपने परिवार ओर समाज्ञ के प्रति कत्तव्य 
निहित है। जब पिता को अपने पुत्र पर अधिकार दिया गया तो 
उसके साथ कुछ कर्तव्यों का पालन भी आवश्यक था। अतः एक 
रोमी पिता अपने पुत्र का बड़ा ध्यान रखता था | आरम्भ में जब 
पुत्र का जन्म द्वोता था तब वह पिता के पर के पास एक प्रकार की 
धार्मिक पूजा के लिए लाकर रख दिया जाता था। यदि 
पिता उस्त बालक को उठाकर गोद में ले क्षेत्र तो इसका 
अथ यह होता कि बालक को परिवार में स्वीकार कर लिया गया 
ओर पिता उसके प्रति अपने अधिकारों-कत्तंव्यों का पालन 
करेगा | क्षेकिन यदि बालक किसी प्रकार से अस्वस्थ या कुरूप 
हुआ तो पिता उसे गोद में नहीं लेता था ओर वह बालक कुरूप | 
स्पार्टी बालक की भाँति मृत्यु के मुख में डाल दिया जाता था। 
यदि किसी प्रकार उसकी ज्ञान बच भी गई तो उसे दास का जीवन 
उयक्‍्तीव करना पड़ता था । इस प्रकार के व्यवहार को हम अमानु- 
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बिक ही कहेँगे | लेकिन उस ससय की यह प्रथा राज्य-दह्वित के 
लिए थी। रोम के ज्ोग अप्वस्थ और बेकार रहनेवालों को नहीं 
चाहते थे | इसलिए आरम्भ सें ही इस प्रकार की व्यवस्था कर 
दी गईं थी । 
झधिकारों और कर्तव्यों के रूप केवल पारिवारिक जीवस में 
ही स्पष्ट नहीं थे, वरन उन्हें समाज के अन्य क्षेत्रों में भी व्यक्त 
किया गया । समाज के आर्थिक, धार्मिक तथा राजनीतिक क्षेत्र में 
रोमी नागरिक के क्‍या कत्तव्य हैं, यह सभी को स्पष्ट रूप से ज्ञात 
थे । लेकिन किसी भी नागरिक के लिए सभी क्षेत्रों में अपने 
कत्तेज्यों का पालन करना सरत्त नहीं था। आर्थिक, धार्मिक तथा 
राजनीतिक कत्तेव्यों के पालन के नियम थे और उन नियमों का 
अध्ययन-मंनन आवश्यक था। अतः रोसी शिक्षा में कक्तव्यों के 
ज्ञान का प्रमुख स्थान था। 
गुणों का विकास-रोमी ससाज़ में कुछ ऐसे गुण थे 
जिनका प्रत्येक व्यक्ति में होना अपेक्षित था। उदाहरण के लिए 
प्रत्येक व्यक्ति से यह आशा की जाती थी कि वद्द देवताओं के 
प्रति श्रद्धामाव रखेगा। यह श्रद्धा-साव माता-पिता के प्रति भी 
होता था क्योंकि उन्‍हें भी पूज्य समझा जाता था| इसके अतिरिक्त 
रोमी व्यक्ति में विनीव-भावना भी होनी आवश्यक थी। रोमी 
समाज में कोई व्यक्ति डींग हॉँकना पसन्द नहीं करता था। जो 
ऐसा करता था, उसे अखभ्य समझा जाता था। अतः सभी इस 
बात की कोशिश करते थे कि नम्नता और वितीव-भावना 
(्‌ १(०0०»9 ) का विकास हो | लेकिन यह नम्नता उनकी वीरता 
ओर पुरुषाथ में किसी प्रकार बाधक नहीं होती थी'। जब अवसर 
आता था तब रोमी व्यक्ति पूर्ण हृ़ता से कार्य करता था। दूसरे 
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शब्दों में रोमी नम्नता और विनीत-भावना रोमी साहस और 
वीरता के समकक्ष थी और यथावखर इनका काये था। अतः 
इस सम्बन्ध में किसी प्रकार का भ्रम नहीं होना चाहिए। रोमो 
शिक्षा द्वारा इन गुणों के समुचित विक्रास की ओर ध्यान दिया 
जाता था । 


जैकिन यदि हम ध्यानपूवक विचार करें तो हमें ज्ञात होगा 
कि कर्तव्य के क्षेत्र में मनुष्य के सभी गुण आ जाते हैं। जो 
मनुष्य कत्तेव्य-पालन करना चाहता है, उसके छिए यह आवश्यक 
है कि बह सच बोले, सोच-विचार कर काम करे, उद्दंडन हो 
और साहसी तथा व्रीर द्वो। कोई भी काय हो जब तक उसे 
सचाई से और निर्भय होकर नहीं किया जाता, तब तक उस्रकी 
अच्छाई में संदेह होता है। अतः जब रोमी शिक्षा द्वारा गुणों 
के विकास की ओर ध्यान दिया गया, तो उसका उद्देश्य यह था 
कि छोगों में कत्तेध्य की भावना भत्नी भाँति विकसित हो जाय। 


काये द्वारा शिक्षा- आधुनिक शिक्षा में काय का विशेष 
स्थान है । कार्य द्वारा शिक्षा देना कितना द्वितकर है, इसे हम 
सभी मानते हैं। रोमी शिक्षा में भी कार्य द्वारा शिक्षा की 
व्यवस्था की गई। लेकिन यह व्यवस्था बालक के विकास की 
दृष्टि से उतनी नहीं की गईं जितनी कि जीविक्रोपाजन के दहश्य 
से । अतः विद्यार्थी को उन सभी कार्यों की शिक्षा प्राप्त करनी 
पड़ती थी जो उसके जीवन में सहायक होते थे । उस समय रोमी 
लोगों का प्रधान काये कृषि था । इसलिए शिक्षा में ऋषि-कार्य की 
प्रधानता थी और कृषि के जितने भी आवश्यक अंग थे, उन 
सब को विद्यार्थी सीखते थे। 

शिक्षाईलय और समाज-रोमी शिक्षा में समाज का 
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विशेष स्थान था | इसका कारण यह था कि पिता को अपने पुत्र 
की शिक्षा का सुंदर प्रबन्ध करना पड़ता था। इसलिए बालक की 
शिक्षा घर से ही शुरू हो जाती थी। रोमी ज्लञोग यह जानते थे 
कि बालक कुछ समय के लिए शिक्षाज्य में रहता हैे। इसलिए 
जब तक उसकी शिक्षा का प्रबन्ध घर पर भी न हो, तब तक वह 
भली भाँ ति शिक्षित नहीं हो सकता । अतः बालक के माता-पिता 
उसकी शिक्षा को देख-भाल ओर व्यवस्था निरन्तर करते रहते 
'थे। दूसरे शब्दों में शिक्षाठऊप और समाज में घनिष्ठ सम्बन्ध था 
और इस प्रकार रोमी समाज द्वी शिक्षाल्य के रूप में परिवत्तित 
हो गया था। इसका प्रधान कारण पिता का पुत्र पर अधिकार 
था ओर इसी अधिकार के कारण शिक्षा का समाज से घनिष्ठ 
सम्बन्ध था । श्री पाज्न मनरो ने रोम के कवि होरेस 
( प्र००४०० ) का जिसका जन्म ईसा से ६४ वर्ष पू्वे हुआ था, कथन 
उद्धृत किया है। होरेस अपनो शिक्षा के विषय में कहता है-- 
“यदि भेरा जीवन पबित्र ओर निर्दाष है तथा मेरे मित्र मुझसे 
प्रम रखते हैं, तो इसका श्रेय मेरे पिता को दै। मेरे पिता ग़रोब 
किसान होने के कारण उस्र शिक्षालय में मुझे! नहीं सेज सके जहाँ 
अमीरों के लड़के शुल्क देकर पढ़ते थे । लेकिन उन्होंने मुझे रोम 
ले जाकर उन कल्नाओं की शिक्षा प्रदान को जिन्हें किसी बढ़े 
सरदार का पुत्र भी सीखने को ल्ञाज्नायित होता। वे हमारे अध्ययन 
के सम्पूर्ण काल में संरक्षक की भाँति सदा स्राथ रहे ।” 

होरेस के इस कथन में हमें रोमी शिक्षा के स्वरूप का दशेन 
होता है। जब हम रोमी शिक्षा के ऐतिहासिक कालों का अध्ययन 
करंगे तब हमें यह स्वरूप ओर भी स्पष्ट होगा । 
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अध्ययन के लिए रोमी शिक्षा के इतिहास को साधा- 
रणतः चार भागों में बाँध जाता है। कोई कोई विद्वान 
रोमी शिक्षा के इतिहास के पाँच काल भो मानते हैं। लेकिन 
प्रसिद्ध इतिहास लेखक पाल मनरो चार काल ही के पक्ष में हैं। 
इसका प्रधान कारण यह है. कि एक काल के अंत और दूसरे 
काल्न के आरंभ की तिथि' निश्चित करना अत्यन्त कठिन है। 
अत: जब हम इतिहास के विभिन्न काछों का अध्ययन करेंगे तो 
यह वथ्य ओर भी स्पष्ट हो जायगा | पर साधारण॒तः रोमी शिक्षा 
के इतिहास के प्रथम्न काल का आरम्भ रोम नगर की स्थापना से 
किया जाता है। रोस की स्थापना ईसा से ७४३ बर्ष पू्े हुई 
थी । प्रथम काल का अंत ईसा से २४० व पूर्व में मानते हैं। 
इस प्रकार रोमी शिक्षा का प्रथम काल ७४३ ई० धू० से २४५० ई० 
पू० तक माना जावा है । 

प्रथम काल का समाज--रोमी-शिक्षा के प्रथम काल्न में 
समाज की दशा का अध्ययत्त आवश्यक है। प्रथम काल का रोमी 
समाज बबेरता को छोड़कर सभ्यता के पथ पर आ गया था। 
लेकिन उनका इतना विकास नहीं हो गया था कि यूनानियों की 
भाँति नाख्य-साहित्य ओर दशेन की रचना करते । उस समय 
समाज्ञ में व्यावह्ारिकता का बोल-बाला था। लोग वाणिष्य 
ओर कृषि में व्यस्त थे और साथ हो नये नये देशों को जीवने 
को भी तैयारी और कोशिश होती रहती थो। 
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बारह नियम ( ॥४ए८]ए९ 79063 )--प्रथम काछ में लोगों 


का रहन-सहन सादा था ओर उन्हें जीवन की सुकुमार वृत्तियों 
की ओर ध्यान देने का अवसर न था। इसका कारण दशंन का 
अभाव और काये की अधिकता थी। लेकिन प्रथम काछ में जो 
सबसे महत्त्वपूर्ण बात हुई वह बारह नियमों ( 7:८!ए८ 72०८७ ) 
को रचना थी। विद्वानों का विचार है कि पद्चिचमी सभ्यता में 
न्याय के दशन में इन बारह नियमों का महत्वपूर्ण स्थान है। 
रोमो लोग व्यावद्दारिक होंने के नाते नियस-पाज्न की ओर 
अधिक ध्यान देते थे। इसलिए उन्होंने बारह नियमों की रचना 
को आवश्यक समझा। अतः रोम के दस विद्वानों द्वारा ईसा से 
पाँचवीं सदी के मध्य में, इन नियमों को लिखित रूप दिया 
गया । ऐसा करते समय उन्होंने यूनानी नियमों का भी अध्ययन 
किया ओर रोमो आवश्यकतानुसार बारह नियमों को 
लिखा। न्याय के इन बारह नियमों द्वारा अदालती कारवाई, 
गवाददी, सबूत, न्यायाधीश द्वारा किसी नये कानुन का न बनाना, 
चारासभा और सम्राट द्वारा नये नियसों का बनाया जाना, न्याय 
के आधार पर नियम बनाना, न्यायात्रय में सबको निर्भय करना, 
सबके साथ समान व्यवहार होना, घूसखोरी बंद करना, अदालती' 
कारबाई संयम और गंभीरता से होना आदि की ओर पूर्ण ध्यान 
दिया गया। दूसरे शब्दों में न्याय को केवल न्याय ही नहीं माना, 
बरन्‌ इस बात का प्रयास किया कि न्याय न्याय प्रतीत भी हो । 


पिता-पुत्र का सम्बन्ध-इसके अतिरिक्त बारह नियमों 
में से कुछ नियम ऐसे भो थे जो आर्थिक और पारिवारिक सम- 


स्याओं से सम्बन्ध रखते थे | उदाहरण के लिए एक नियम यह 
था कि पिता अपने पुत्र को किसी का दास बनाकर बेच सकता है; 
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परन्तु इसके पश्चात्‌ पुत्र पिता के अधिकार से मुक्त हो जायगा | ' 
पिता के मरने के पश्चात्‌ सम्पत्ति का उत्तराधिकारों वह होगा 
जिसका कि नाम वसीयतनामें में लिखा हो |” इस नियम को ध्यान- 
पूवेंक अध्ययन करने से ज्ञात होता हे कि दासों की बिक्री होती 
थी और पिता को अपनी सम्पत्ति पर पूर्ण अधिकार प्राप्त था। 
पिता की इच्छा के विरुद्ध कोई पुत्र सम्पत्ति नहीं पा सकता था। 
इस प्रकार पुत्र अपने पिता को आज्ञा-पालन करता और उसकी 
इच्छानुसार काय करता था | लेकिन इसका अथ यह नहीं है कि 
पिता के मन में पुत्र के प्रति स्नेह न था| स्नेह अवश्य था और हर 
एक पिता अपने पुत्र की उन्नति की कामना करता था। 
आर्थिक व्यवस्था-भूमि पर अधिकार के सम्बन्ध ,में 
यह नियम था कि किसी भी नागरिक को यह अधिकार न होगा 
कि वह बिना कर के भूमि का मालिक हो सके--चाहे वह कितने 
ही अधिक समय तक उसके पास रही दो ।? साथ ही यह भी स्पष्ट 
कर दिया गया था कि कोई विदेशों रोम में भूमि का मालिक न 
दो सकेगा | इस प्रकार समाज की आशिक व्यवस्था को भी ठीक 
किया गया । लोगों पर ऋण की वृद्धि रोकने के लिए यह भी 
नियम बना दिया गया कि “ऋण का सूद दस प्रतिशत से अधिक 
न द्वोगा !? 
शिक्षा के प्रथम काल में रोम के लोग अधिकतर युद्ध में व्यस्त 
रहे | लेकिन युद्ध में विजयी होने के लिए वे अपना संगठन भी 
करते गये | बारद्द नियमों के द्वारा उनका सामात्रिक संगठन 
काफी अच्छा हो चला | इसके फलस्वरूप उनके स्वभाव में भी 
परिवतेन हुआ । डाक्टर प्राशनाथ विद्याल्नंकार ने रोम का इति- 
हास' में लिखा है--“रोमनों ने बहुत बड़ी बढ़ी सड़कें बनाई थीं । 
उनकी बनाई हुईं सड़कें ऐसी अच्छी ओर मज़बूत होती थीं कि 
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बहुत सी सड़कें अब तक चली आतो हैं। ****** युद्धों के समय 
रोम अपनी पूरी उन्नति ओर शक्ति पर न था, क्योंकि रोमन घन 
की दृष्टि से अभी तक समृद्ध न थे, अतः उन्हें बढ़ा परिभ्रम 
करना पड़ता था | रोम के स्रेनापति तथा राजनीतिश्ञ एऋ 
साधारण नागरिक की भाँति रहा करते थे। उनको यदि कोई 
उपहार भेजता तो वे उसे नहीं लेते थे ।” 


इस प्रकार हम देखते हैं कि प्रथम काल के लोग किस प्रकार 
युद्ध में जीन रहते थे ओर अपने को लोभ आदि से मुक्त रखने 
का प्रयास करते थे । 


शिक्षा का उद्देय-रोमी शिक्षा के प्रथम काल्न का 


उद्दय ( १ ) सेनिक दक्षता और दैनिक योग्यता प्रदान करना, 
ओर ( २ ) युद्ध-प्रम तथा देशभक्ति का विकास करना था। उस 
समय युद्ध करना पड़ता था | अतः सभी को युद्ध के योग्य बनाना 
शिक्षा का धहृश्य था। रोमी लोगों की प्रवुत्ति व्यावद्दारिक थी | 
वे सभी बातों को उपयोगिता की दृष्टि स्रे देखते थे। इसलिए 
शिक्षा का उद्देय भी (३ ) उपयोगिता और व्यावहारिकता का 
विकास करना था साथ ही राज्य को रक्षा ओर विस्तार के 
लिए यह भी आवश्यक था कि प्रत्येक व्यक्ति में राज्य-भक्ति हो | 
इसलिए शिक्षा का उद्देश्य ( ४ ) राज्य-भक्ति का विकास भी करनां 
था | पारिवारिक जीवन का महत्त्व भी था । प्रत्येक व्यक्ति से 
यह आशा की जाती थी कि वह एक योग्य, पिता, पति अथवा 
पुत्र होगा । इसलिए शिक्षा का उद्दश्य (४ ) दैनिक जीवन को 
कुशलता प्रदान करना था। तात्पय यह है कि प्रथम काल के 
शिक्षा के उद्दश्य समाज के विकास, तथा संगठन में सहायक ओर 
बारह नियमों के अनुरूप होते थे । 
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शिक्षा का संगठन- प्रारम्भिक शिक्षा का केन्द्र घर था। 


पिता अपने पुत्र को शिक्षा देता था। पिता जहाँ भो ज्ञाता, जो 
भी काम करता, पुत्र ढसे देखता ओर भक्गी भाँति समझने का 
प्रथास करता था । इसके अतिरिक्त माता को भी बालक की शिक्षा 
में भाग लेना पड़ता था। आरम्भ में बालक का पालन-पोषण . 
करते समय माता इस बात का ध्यान रखतो कि बालक में अच्छी 
आदतों का विकास हो । इस प्रकार प्रथम काल के पूब भाग में 
शिक्षा का संगठन मावा-पिता के ऊपर निरभेर था | लेकिन प्रथम 
काल के अंतिम भाग में ईसा से २७२ वर्ष पूवे स्कूलों की प्रथा चल 
पढ़ी । स्कूलों की स्थापता में यूनानी केदी बड़े सहायक हुए। जब 
रोमी लोगों ने यूनान के टेरेंटस नगर पर अधिकार किया तो 
उन्होंने कई विद्वानों को कैदी बनाकर रोम बुल्लाया । इन विद्वानों 
ने आकर रोमी शिक्षा के संगठन में सुधार किया ओर रकूल्ञों 
की व्यवस्था को । 
लेकिन फिर भी शिक्ष] का संगठन प्रधान रूप से घर पर 
आधारित था ओर माता-पिता का उसमें विशेष स्थान था। जब 
रोम पर यूनानी प्रभाव पढ़ा, तब संगठन में परिवत्तेन शुरू हुआ । 
संगठन का परिवत्तित रूप रोमी शिक्षा के द्वितीय काल में स्पष्ट 
रूप से दिखाई देता है। 
शिक्षा के विषय-आरम्भ में बालकों की शिक्षा के विषय 
ऐसे थे जो उनके शारीरिक. ओर नेतिक विकास में सहायक होते 
थे | माता ही प्रारम्मिक विषयों की शिक्षा प्रदान करती थी। 
इसके बाद जब बालक बड़ा होता था, तब वह अपने पिता के 
कार्यों को देखता और सीखता था | लड़कियों को ग्रह-विज्ञान 
तथा कताई-बुनाई की शिक्षा दी जाती थी । लिखने-पढ़ने की 
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शिक्षा भी बालक संभवत: अपने माता-पिता से प्राप्त करते थे । 
स्राथ ही उन्हें बारह नियमों तथा रोम के वीरों की कथाओं को 
भी कंठस्थ करना पड़ता था। व्यायाम थभोर खेल्न-कृद भी शारी- 
रिक विकास के लिए शिक्षा के आवश्यक विषय थे | जैसा कि 
हम जानते हैं, रोमी लोग प्रत्येक कार्य से किसी न किसी देवता 
का सम्बन्ध जोड़ देते थे । अतः शिक्षा में विभिन्‍न कार्यों के 
देबताओं की पूजा के विषय भी सम्मिलित करिए गये । जहाँ तक 
कलात्मक विषयों का सम्बन्ध है, उसकी ओर ध्यान नहीं के 
बराबर था। इसका कारण रोमी लोगों का व्यावहारिक दृष्टिकोण 
है। उन्हें वद्दी काम अच्छा लगता था, मिस्रसे कि लाभ की 
आशा थी | अतः कलात्मक विषयों का शिक्ष्म में अभाव था । 


शिक्षा की पद्धति--रोमी शिक्षा को पद्धति प्रधानतः 
करके सोखने” ओर 'अनुकरण'” की थी । रोमी लोग कमंशीत् 
डोने के कारण किसी ऐसी पद्धति का शिक्षा में अनुसरण न कर 
सके जिससें कल्पना की अधिकता हो। अतः उन्होंने शिक्षा की 
व्यावहारिक पद्धति को अपनाया। जो भी सीखो, करके सीखो | 
इसके अतिरिक्त अनुकरण” का भी प्रयोग पद्धति में किया गया। 
अत: विद्यार्थी अपने पिता ओर अन्य बड़े व्यक्तियों का अनुकरण 
करके चरित्र का विकास करता था। यह पद्धति एक प्रकार से 
अच्छो भी थी क्योंकि बात्क के सामने एक जीवित आदर्श 
दोता था। वह अपने “आदश व्यक्ति? का भढी-भाँति अध्ययन 
करता और अपने को उस्ती के अनुरूप बनाने का प्रयत्न करता 
था। इस प्रकार शिक्षा की पद्धति व्यावहद्वारिकता और अनुकरण 
पर आधारित थी, जो देश और काछ के पूर्णतः अनुकूल थी । 


समाज पर प्रभाव--प्रथम काछ की शिक्षा का समाज पर 
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क्या प्रभाव पड़ा ? इस दृष्टि से जब हम सोचते हैं, तब हमें 
ज्ञात होता है. कि शिक्षा अपने उद्देश्यों के अनुरूप समाज के लिए 
योग्य सदस्य और सेनिक तेयार कर सकी । शिक्षा के फलस्वरूप 
व्यक्तियों में अनुशासन और श्रद्धाभाव विकसित हुआ। प्रत्येक 
व्यक्ति अपने से बड़ों, देवताओं ओर नियमों को आदर से 
देखता था और इनकी रक्षा करना अपना कत्तंव्य सममता था। 
इसके अतिरिक्त रोमी छोगों में वीरता, साहस और सैनिक दक्षता 
के विकास में भी शिक्षा सहायक हुई। पर इस शिक्षा में कुछ 
शत्रटियाँ भी थीं । छोगों में युद्ध-ऑ“ंसम इतना अधिक था कि वे 
विजयी होने के लिए बबर ओर निदयी भी हो जाते थे। शिक्षा 
में कल्नात्मक विषयों के अभाव के कारण रोमी लोगों में उच्च 
विचारों ओर आदशों की कमी थो । इस्र प्रकार प्रथम काल को 
रोमी शिक्षा एक सीमित समाज के संगठन में सहायक अवश्य हुई 
लेकिन वह उस शक्ति को उत्पन्न न कर सकी जो रोसी छोगों की 
संस्कृति को परिष्कृत करती । अतः जब रोगी साम्राज्य का विस्तार 
हुआ तब रोमी लोगों का पतन भी आरम्भ हुआ। इसका 
प्रधान कारण उच्च आदर्शों भर विचारों का अभाव था । 
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परिवत्तेन काल-रोमी शिक्षा का द्वितीय काज्न ईसा से 
लगभग २४० बर्ष पूर्व से लेकर ५० वर्ष पूरे तक माना जाता है। 
इस काल्न सें रोमी शिक्षा पर यूनानी प्रभाव पड़ना शुरू हुआ 
था | इसलिए इसे परिवत्तेन काल भी कदते हैं। इस परिवत्तेन 
काछ में यूनानी बिद्वानों ने बड़ा काम किया। जैधा कि हमें 
मालूम है, जब रोमी लोगों ने यूनानी नगरों पर अधिकार किया 
तब उस समय उन्होंने ऐसे यूनानी कैदी भी बनाये जो बड़े विद्वान्‌ 
थे। अतः जब इन विद्वान्‌ कैदियों को रोम ज्ञाया गया, तत्र इनसे 
शिक्षा में बड़ो सदायता मिली । 

विचारों और आदर्शो पर प्रभाव-रोमी शिक्षा के द्वितीय 
काछ में रोमी साम्राज्य का विस्तार हो रहा था। प्रथम काल 
की भाँति रोमी राज्य अब सीमित न था। अतः जब रोमी 
साम्राब्य का विस्तार आरम्भ हुआ, तब यह स्वाभाविक था कि 
नये वातावरण और नये लोगों के सम्पके का प्रभाव रोमो जीवन 
पर पड़े । इतना दी, साम्राज्य के द्वित की दृष्टि से यह भी 
आवश्यक था कि रोमी लोग सांस्कृतिक आदान-प्रदान करें । इस 
प्रकार रोमी लोगों ने यूनानी लोगों की संस्क्रृति, उनके आदशों 
ओर विचारों का अध्ययन किया ओर उस्र अध्ययन के फलस्वरूप 
अपने विचारों ओर आदर्शों को पहले स्रे उन्नत बनाया। रोमी- 
शिक्षा के प्रथम काल में हमने देखा था कि रोमी ह्लोगों में 
विचारों और आदशों की उच्चता का अभाव था। इसका कारण 


१६६ प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


उनका सीमित राब्य ओर सीमित दृष्टिकोण था। लेकिन द्वितीय 
काल में नये लोगों के सम्पक के कारण रोमी विचारों और 
आदरशों में श्रष्ठता आई । 


साहित्यिक विकास-रोमी विचारों ओर आदर्शों को 


श्रेष्ठ बनाने में यूनानी साहित्य का बड़ा द्वाथ था। रोम में आए 
यूनानी विद्वानों ने अपना शरीर अभ्रवश्य रोमियों को सॉप दिया 
था, लेकिन उनका मन अब भी स्वतंत्र था और यह उनकी 
निश्चित धारणा थी कि रोम पर यूनान की सांस्कृतिक विज्ञय 
अवश्य होगी । अृतः यूनानो विद्वानों ने रोम पर सांस्कृतिक 
विजय श्राप्त करने का प्रयास आरम्भ किया । लिवियस एंड्रोनिकस 
नामक यूनानो विद्वान ने होमर के प्रसिद्ध काव्य ओडेसी का 
लेटिन भाषा में अनुवाद किया। ओडेसी का अध्ययन यूनानी 
विद्यार्थी करते थे । अतः जब इस प्रंथ का अनुवाद लेटिन में हो 
गया तब इसका अध्ययन रोमी विद्यार्थी भी करने लगे । ओडेसी 
के अतिरिक्त अन्य-यूनानी साहित्यिक प्ंथों का भी लेटिन भाषा 
में अनुवाद हुआ | इस प्रकार रोम में यूनानी साहित्य का प्रचार 
हुआ । रोमी लोग अनुकरण करने में सिद्धहस्त थे । उन लोगों ने 
यूनानी साहित्य से प्रेरणा प्राप्त करके लेटिन साहित्य का विकास 
धारम्भ किया। इस प्रकार रोमी शिक्षा के द्वितीय काल्त में 
साहित्यिक विकास हुआ ओर इसका प्रभाव शिक्षा पर भी पड़ा। . 


भाषा-व्याकरण का अध्ययन-कोई भी व्यक्ति कितना 
योग्य और सुप्तंस्क्रत है, इसे हम कई प्रकार से ज्ञात कर सकते 
| लेकिन सबसे सरछ और श्रेष्ठ उपाय यह है कि उस व्यक्ति 
का भाषा पर अधिकार देखा ज्ञाय । जो व्यक्ति जिवनी कुशलता 
ओर सरलता से अपने भावों को व्यक्त कर सकता है, उसकी 
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संस्क्ृति उतनी ही विकसित है। इसी प्रकार किसी जाति 
का कितना सांस्कृतिक विकास हुआ है, इसे हम उस जाति की 
भाषा और साहित्य में देख सकते हैं।रोमी लोगों ने अपने 
सांस्क्षतिक विकास के लिए भाषा पर अधिकार प्राप्त करने का 
प्रयाघ्॒ किया । यूनान में भाषण-कत्तला और तकशाख््र के अध्ययन 
में भाषा की ओर बहुत ध्यान दिया जाता था । प्रत्येक शब्द के 
अथ भत्नी भाँति निश्चित किए जाते थे और वाक्यों की रचना 
व्याकरण के आधार पर होती थी। रोमी लोगों ने, जो कि आरम्भ 
से हो गरामोण जीवन व्यतीत कर रहे थे, यूनानियों के सम्पक में 
आकर भाषा-व्याकरण सीखा । लीवियस एंड्रोनिकस जिसने 
ओडेसी का अनुवाद लैटिन में किया था, यूनानी ओर लेटिन 
भाषा पर समान अधिकार रखता था। उसने रोमो लोगों की 
भाषा-शिक्षा में बड़ी सहायता की । फलतः हम देखते हैं इस काल 
में व्याकरण-विद्यालयों की स्थापना होने लगी ओर इस प्रकार 
भाषा का अध्ययन आरम्भ हो गया । 

भाषणकला की शिक्षा-रोमी शिक्षा के द्वितीय काछ में 
यूनानी साहित्य का लैटिन अनुवाद और भाषा-व्याकरण का 
प्रचार बढ़ा । फलस्वरूप रोमी छोगों में भाषा के प्रयोग की कुश- 
छता उत्पन्न हुई ओर वे अब भाषा का प्रयोग सामाजिक जीवन 
में सुंदरतापूवेक करने क्ञगे। लेकिन यूनानी भाषण-कला का जब 
उन लोगों ने अध्ययन किया, तब उन्हें वह भी बहुत प्रियकर 
प्रतीत हुई और उसका भी प्रचार आरम्भ हुआ | अतः रोमी 
नवयुवक भसाषणकला सीखने में समय देने लगे | लेकिन पुराने 
विचार के रोमी लोगों को यह व्यथ का कार्य प्रतीत हुआ क्योंकि 
भाषण-कला सें बात करना? था, काम करना नहीं । रोमी लोग 
कमंशोल थे । उन्हें वही अच्छा लगता था जिसमें कुछ करत्ा 
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हो | इसलिए भाषण-कला के शिक्षकों ओर विद्यालयों का राज्य 
की ओर से ईसा से ९२ वर्ष पूव विरोध हुआ | इस प्रकार रोमी 
शिक्षा के द्वितीय काल में परिवर्तन आ रहा था | 

शिक्षा का उद्देश्य--रोमी शिक्षा के द्वितीय काल में शिक्षा 


के उद्श्य प्रथम काल के समान थे 4 लेकिन परिवत्तेन का प्रभाव 
शिक्षा के उद्देश्यों पर पड़ना स्वाभाविक था। अतः प्रभाव पड़ा, 
लेकिन वह इस काल में स्पष्ट न हुआ | यह स्पंष्ट रूप हमें रोमी 
शिक्षा के तृतीय काल में दिखाई पड़ता है। 

शिक्षा का संगठन-शिक्षा के संगठन में घर अब भी 
महत्त्वपूर्ण स्थान रखता था। लेकिन यूनानी प्रभाव के फत्तस्वरूप 
प्रथम काल के अंतिम भाग में प्रारम्भिक पाठशालाओं (7०१०७) 
का खुलना आरम्भ दो गया था और ये पाठशालायें इस काल में 
भी चल रही थीं। इसके अतिरिक्त व्याकरण-विद्यालयों, भाषण- 
कक्षा-विद्यालयों ओर स्राहित्य-विद्यालयों की स्थापना का आरम्भ 
हो गया था | लेकिन रोमी लोग सरल्ववापू्वक अपनी प्राचोन 
परम्परा को छोड़कर नवीन वस्तु।ग्रदण करनेवाले नहीं थे। 
इसलिए इस प्रकार के विद्याज्ञयों का सामूहिक स्वागत तो नहीं 
हुआ, पर धीरे धीरे रोमी लोगों के संकुचित दृष्टिकोण में सुधार 
अवश्य होने लगा ओर वे इन नये विद्यालयों को उपयोगिता से 
परिचित होने लगे। 

- शिक्षा के विषय-:शिक्षा के विषयों में भाषा और साहित्य 
का महत्त्व इस काल में बढ़ा। प्रथम काल की शिक्षा के विषयों में 
साहित्यक और कलात्मक पक्ष का अभाव था | लेकिन अब यूनानी 
काव्य लैटिन भाषा में अनूदित होकर विद्यार्थियों को पढ़ाये जाने 
लगे। होमर की ओडेसी का लेटिन अनुवाद विद्यार्थियों की पाठ्य- 
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पुस्तक बन गया । इसके अतिरिक्त लैटिन साहित्य का भी विकास 
इस काल में हुआ ओर उस्तको भी शिक्षा के विषयों में सम्मि- 
लित किया गया । प्रथम काल्न में भाषा-व्याकरण की ओर अधिक 
'ध्यान नहीं दिया जाता था | इस काल में शिक्षा के विषयों में 
व्याकरण को भी सम्मिलित किया गया । इस प्रकार द्वितोय काल 
की शिक्षा के विषयों में ठयाकरण ओर साहित्य को बढ़ाया गया । 
इसका कारण यूनानी प्रभाव द्वारा उपस्थित परिवत्तेंत था। 

. शिक्षा की पद्धति--शिक्षण पद्धति अब भी प्रथम काल 
के अनुसार चल रही थी । अनुकरण' और 'करके सीखने! की 
पद्धति को अब भी प्रधानता प्राप्त थी। लेकिन भाषा-व्याकरण, 
साहित्य ओर भाषण-कला की शिक्षा आरम्भ हो जाने के कारण 
पद्धति में कल्पना! ओर आरम्भशक्ति (770907० ) को भी 
स्थान मिला । अब विद्यार्थी अपनी कल्पना के सहारे ऐसी बातों 
को समझने की कोशिश करता था जो पूर्णतः व्यावहारिक न थीं । 
इसके अतिरिक्त भाषाकल्ला में आरम्भशक्ति के लिए स्थान था 
'क्योंकि वक्ता अपना दृष्टिकोण स्पष्ट भर स्वतंत्र रूप से रख सकता 
था। इस प्रकार शिक्षा की पद्धति में भी परिवर्त्तन हुआ, क्ेकिन 
यह परिवत्तेन आरम्भिक अवस्था में था और प्रथम काल की 
शिक्षा-पद्धति को अब भी प्रमुख स्थान प्राप्त था। 


समाज पर ग्रभाव-ितीय काल में परिवत्तन यूनानी विद्वानों 


के सम्प्क के कारण आया। इस सम्पक का रोमी शिक्षा ओर समाज 
पर प्रभाव पड़ा । शिक्षा पर जो प्रभाव पड़ा, उससे हम परिचित 
हुए । क्षेकिन समाज में जो परिवत्तेन आया, उसकी ओर हमें 
ध्यान देना है । अतः इस दृष्टि से द्वितीय काल के समाज में हमें 
'एक ओर परिवर्तन का स्वागत दिखाई पड़ता है और दूसरी 


१७० प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


ओर विरोध भी | समाज में कुछ लोग ऐसे होते हैं, जो परिवत्तेन 
का स्वागत करते हैं और कुछ ऐसे भी लोग द्वोते हैं जो पुरानी 
परम्परा की पूजा करते ओर प्रत्येक परिवत्तेन का विरोध करते 
हैं । अतः द्वितीय काल में ये दोनों प्रवृत्तियाँ व्यक्त थीं और इनमें 
से कौन अधिक शक्तिशाढी है, इसे आनेवाला समय हो बता 
सकता था । रोमी शिक्षा के तृतीय काल में हमें ज्ञात होगा कि 
समाज प्रगतिशीज्ष हुआ अथवा वह अपने पुराने स्थान पर 
बना रहा । 


रोमी शिक्षा का तृतीय काल 


रोमी शिक्षा के ठृतीय काल का समय ईसा से एक सौ वर्ष 

से लेकर दूसरी शताब्दी तक मानते हैं । अतः तृतीय काल में रोमी 

शिक्षा के लगभग तीन सौ वर्षों पर दृष्टिपात करना है। ऐसा 

करते समय हम देखते हैं कि रोमी साम्राज्य की स्थापना हो गई 

है और यूनानी प्रभाव भी रोमी समाज पर व्याप्त हो चुका है। 
लेकिन यह केसे हुआ, जानना आवश्यक है । 

साम्राज्य में शिक्षा-रोमी साम्राब्य की. स्थापना ओर 


दृढ़ता में रोमी शिक्षा का बड़ा हाथ था। जिस प्रदेश को रोमी 
लोग जीतते थे, उस प्रदेश में रोमी-शिक्षा की व्यवस्था कर देते 
थे। इस व्यवस्था के फल्लस्वरूप नये प्रदेशों में रोम के श्रति 
सदूभावना ओर भक्ति का बिकास होता था। अतः रोमी 
शिक्षा के तृतीय काल के अंत तक पूरे रोमी साम्राज्य में शिक्षा 
का स्वागत द्वो रहा था क्‍योंकि स्थान स्थान पर शिक्षालय खुल 
गये थे । इस प्रकार हम देखते हैं कि रोमी शिक्षा ठ॒तीय काल में 
सावजनीन हो गईं थी और इसका प्रसार पूरे रोमी साम्राज्य में 
हो गया था । ऐसा इसत्तिए किया गया कि साम्राज्य के नये 
प्रदेशों में रोमी सभ्यंता ओर संस्कृति का विकास हो । 

साम्राज्य में एकता-रोमी शिक्षा के ठृतीय काल की 
दूसरी विशेषता यह थी कि जिन भाषा-व्याकरण ओर आाषण-' 
कला विद्यालयों का विकास द्वितीय काल में हुआ था, उनका अब 
प्रसार सम्पूर्ण रोमी साम्राज्य में हो गया। इसका प्रभाव यह्‌ 
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हुआ कि पूरे साम्राज्य में विचारों की एकता स्थापित हो गई । 
इतिहासकारों का मत है कि किसी देश के इतिहास में ऐसा कोई 
दूसरा उदाहरण नहीं मिलता जिससे हसमें यह ज्ञात हो सके कि 
एक बढ़े सूभाग में ओर सैकड़ों वर्षो तक भाषा और विचारों 
की दृष्टि से किसी प्रकार वैषम्य न हो । 


उच्च शिक्षा और सरकारी संरक्षण-रोमी शिक्षा के ृतीय 
काल की तीसरी विशेषता यह थी, इस समय प्रारम्भिक और 
माध्यमिक शिक्षाओं के अतिरिक्त उदच्च-शिक्षा को व्यवस्था हुई । 
विश्वविद्याज्यों ओर पुस्तकालयों की स्थापना से उदच्च-शिक्षा में 
सहायता मिछो । यह काय रोमी शासकों की शिक्षा में अभिरुचि 
कारण हो सका । रोमी शासक भ्रब यह भल्ती भाँति समझ 
गये थे कि जब तक किसी देश के - शरीर और मन को न जीत 
लिया जाय, वब तक जीत अधूरी दे। अतः शिक्षा द्वारा रोमी 
संस्कृति का प्रचार करके रोमी साम्राज्य के देशों में एकता 
स्थापित करना शासकों का उद्देश्न था और इस उद्देश्य की पूर्ति 
के निमित्त शिक्षा को सरकारों सहायता ओर संरक्षण मिलना 
स्वाभाविक था | अतः तृतीय काल में उच्च-शिक्षा का विकास हुआ 
ओर शिक्षा को सरकारी संरक्षण ओर सहायता प्राप्त हुई । 


ईसाई शिक्षा का बीजारोपण-रोमी शिक्षा के ठ॒तीय 
काल में चोथी उल्लेखनीय बात यह हुई कि ईसाई धस का प्रचार 
होने छगा था ओर इस प्रचार का प्रभाव उन रोमी लोगों पर 
पड़ा जो कि किसी वास्तविक घर्म अथवा ईश्वर को नहीं मानते 
थे । दूसरे शब्दों में, अब शिक्षा को एक धार्मिक भूमिका तैयार 
होने लगी थी ओर अआानेवाले युग के लिए ईसाई शिक्षा का 
“'ोजारोपण' हो गया। बीज्ञारोपण के बाद ईसाई शिक्षा के पोदे 
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के विकास में समय छंगा । रोमी शिक्षा के चतुर्थ काक्ष के बाद 
इस बीज के अंकुर फूठे और फिर समय के साथ यह पोदा 
बढ़ा । इसका हम उपयुक्त स्थान पर अध्ययन करेंगे। लेकिन 
इसके पूर्व कि हम ठृतीय काल की शिक्षा का अध्ययन करें, यह्‌ 
स्मरणीय है कि यह काल लगभग तीन सो वर्षों का है ओर जो 
विशेषतायें ऊपर लिखी गई हैं, वे एक साथ उत्पन्न नहीं हुई, 
वरन्‌ वे अपने समयालुसार प्रगट हुई। यदि हम रोम का 
इतिहास देखें तो ज्ञात होगा कि किस प्रकार रोम के विभिन्न 
सम्राटों ने शिक्षा को संरक्षण दिया। अतः यह आवश्यक है 
कि काल्ञ के विस्तार का हम ध्यान रखें और फिर विशेषताओं 
को देखें । क्‍ 

शिक्षा का संगठन ; 'छ्डस-रोमी शिक्षा के दृतीय 
काल में यूनानी प्रभाव पूर्ण रूप से व्याप्त हो गया था । इस प्रभाव 
के कारण रोमी साम्राब्य में तीन प्रकार के विद्यालयों की स्थापना 
हो चली थी | पहला विद्यालय प्रारम्भिकः पाठशाला के समान 
था। इसे लूडस” (7.प००५ ) कहते थे। लूडस” का प्रचार 
द्वितीय काल ही में हो गया था | लेकिन तृतीय कात्न में इसकी 
व्यवस्था में किसी प्रकार की ज्लुटि न रही। पहले “लूडसः में 
लिखना, पढ़ना, साधारण गणित की शिक्षा दी जाती थी और 
साथ ही बालकों को बारह नियम” रोम की पोराशिक कथायें 
तथा वीरों की कहानियाँ भी सुनाई जाती थीं। अब तृतीय काल 
में 'लूडस” सें दी जानेवाली शिक्षा के विषयों सें काव्य ओर 
साहित्य भी सम्मिलित किये गये। “ओडेसी? के लेटिन अनुवाद 
ने बारह नियमों का स्थान ले छिया। इस प्रकार हम देखते हैं 
कि 'छूडस” को शिक्षा के विषयों में साहित्य और काव्य को पर्याप्त 
स्थान दिया गया। 


:१७४७ प्राचीन पश्चिमी शिक्षा 


“लूडस' की शिक्षा पद्धति-- छड़स” की शिक्षा पद्धति 
इस काल में भी 'अनुकरण” पर आधारित थो । इसके अतिरिक्त 
विद्यार्थियों को रटना!? भी पड़ता था| चाहे विद्यार्थी को रुचि 
दो या न हो, उसके लिए रटना आवश्यक था। अतः आरम्भ में 
बालक अक्षरज्ञान प्राप्त करता था, ओर फिर उसे विभिन्‍न संयुक्ता- ' 
ज्षरों का अध्ययन कराया जाता था। इस अध्ययन में बालकों की 
रुचि न होती थी क्‍योंकि जो कुछ वे पढ़ते थे उसका सम्बन्ध 
उनके जीवन और अनुभव से न था। साधारण गिनती सिखाने 
का भी तरीका नीरस था। इसलिए फिर क्‍यों विद्यार्थी अध्ययन में 
अभिरुचि रखें। उस समय शिक्षा मनोविज्ञान शिक्षक नहीं 
जानती । इसलिए अध्ययन में रुचि उत्पन्न करने का उन्हें 
एक ही उपाय ज्ञात था और वह उपाय बालकों को मारना था। 
धतः प्रारम्भिक पाठशालाओं में बालकों को बड़ी मार पड़ती थी । 
'मार खाने के कारण बालक शिक्षालयों से घबराते थे ओर उन्हें 
शिक्षकों से डर मालूम पड़ता था । समाज में भी लोग शिक्षकों 
को ऐसे नामों से सम्बोधित करने लगे ज्ञिनसे उनकी निदेयता 
और कठोरता का आभास मित्रता था। इस प्रकार ठृतीय काल में 
प्रारम्भिक शिक्षा चल रही थी । 

व्याकरण विधालय- ठवीय काल में यूनानी और लैटिन 
व्याकरण के विद्यालयों का पूर्ण विकास हुआ । इसका कारण 
शिक्षा के विषयों में साहित्य का समावेश था। साहित्य 
'के लिए शुद्ध भाषा का अध्ययन आवश्यक था। रोमी शिक्षा के 
द्वितीय काल में ही व्याकरण विद्यालयों का आरम्भ हो गया था, 
लेकिन तृतीय काल में उनका कार्ये पूर्ण रूप से चल रहा था। 
यद्यपि इन चिद्याक््यों की रूप-रेखा माध्यमिक विद्याक्षयों के 
समान थीं, मगर फिर भी इनका सम्बन्ध 'लुडस” अथवा 
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प्राचीन रोम का एक 'लूडस? विद्यालय 
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श्रारम्भिक पाठशाल्ाओं से था क्योंकि उनमें भी व्याकरण को 
शिक्षा प्रदात को जाती थी । इस भ्रकार॑ व्याकरण विद्याह्षयों की 
आरम्भिक वक्षायें लूडस” के समान थीं, लेकिन अन्य कक्षाओं 
में माध्यसिक योग्यता की शिक्षा प्रदान की जाती थी । 
व्याकरण विद्यालय के विषय-जैसा कि हमें ज्ञात है, 
व्याकरण विद्यालय दो प्रकार के थे। एक तो यूनानी व्याकरण 
विद्यालय था ओर दूसरा लैटिन व्याकरण विद्यालय । यूनानी 
व्याकरण विद्यात्नय में रोमी विद्यार्थी पहले जाते थे और फिर 
लेटिन व्याकरण विद्यालय में | इसका कारण यह था कि लैटिन 
व्याकरण का विकास यूनानी व्याकरण से प्रभावित था। अतः 
लैटिन व्याकरण का अध्ययन यूनानों व्याकरण के ज्ञान के कारण 
सरल हो जाता था । इसके अतिरिक्त पाठ्य-विषय में मी समानता 
थी । शब्दों की उत्पत्ति तथा व्याकरण के अन्य अंगों के अध्ययन | 
के अतिरिक्त छंद, कविताओं का अर्थ और शुद्ध भाषा के प्रयोग 
आदि की भी शिक्षा दी जाती थी। इन ' व्याकरण विद्यालयों में 
साहित्य का अध्ययन होता था। इतना ही नहीं, विद्यार्थियों की 
साहित्यिक अभिरुचि का विकास्र करने के लिए प्रसिद्ध साहित्य- 
कारों की रचनाओं के उत्कृष्ट अंश भी विद्यार्थी लिखते और 
'उनकी आछोचना करते थे। तात्पये यह है कि व्याकरण विद्यालय 
केवछ व्याकरण की ही शिक्षा नहीं देते थे, वरन्‌ साहित्य के 
अध्ययन को ओर भी पर्याप्त ध्यान देते थे । जहाँ तक शिक्षा के 
अन्य विषयों का सम्बन्ध है, उन्हें भी व्याकरण विद्यालय में 
'ढ़ीया जाता था। गणित, भूगोल, संगीव और व्यायाम की 
शिक्षा भी व्याकरण विद्या्रयों में दी जाती थी, जिससे कि 
विद्यार्थी की शिक्षा इन्हीं विद्यालयों में पूरो दो और उसे अन्‍्यत्र 
न जाना पड़े | लेकिन यह तो इन विद्यालयों के नाम स्रे दी 
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स्पष्ट है कि इनमें व्याकरण की शिक्षा विशेष रूप से दो 
जाती थी | 

उच्च-शिक्षा-यूनानी प्रभाव के फलस्वरूप रोस में भाषण- 
कला की शिक्षा की ओर ध्यान दिया गया था। अतः आरम्भ में 
भाषण-कला ओर अलंकार ( ४४०४०००७ ) की शिक्षा यूनानी भाषा 
में दी जाती थी | लेकिन रोमी शिक्षा के ठृतीय काल में यह 
शिक्षा लेटिन भाषा के माध्यम से होने लगी। यह तृतीय काल 
की विशेषता थी कि भाषण-कल्ना की शिक्षा में लेटिन भाषा का 
प्रयोग किया गया । दूसरी बात इस सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय 
है कि भाषण-कला में केवल सुंदर भाषा की ही आवश्यकता नहीँ' 
होती, बरन्‌ विचारों की श्रेष्ठता भी आवश्यक है |- कोन सी बात 
कैसे कद्दी जाय, यह भी जानना आवश्यक है। अतः भाषण-कल्ञा 
को शिक्षा में भाषा के अलंकरण ही को ओर ध्यान न देकर तके, 
न्याय, इतिहास तथा अन्य सामाजिक विषयों को भी सम्मिलित 
किया जाता था। दूसरे शब्दों में भाषण-कल्ा की शिक्षा द्वारा 
विद्यार्थी का मानसिक ओर नतिक विकास किया जाता था। 
इस प्रकार रोम में भाषण-कला की शिक्षा द्वारा व्यक्ति में पर्याप्त 
सुधार किया गया। एफ० पी० ग्रंवल्‌ ने रोमी शिक्षाशाल्री किंव- 
टेलियन का एक उद्धरण दिया दे, जिसे यहाँ भी देना अपेक्षित' 
है क्योंकि इसके आधार पर दम उच्च रोमी शिक्षा को कल्पना 
सरलतापू्वक कर सकेंगे:--- 

'कोई योग्य ओर कुशल भाषणा-कर्त्ता बिना अच्छा मनुष्य 
हुए नहीं हो सकता; इसकछिए हम उससे केवल अच्छे भाषण की 
ही आशा नहीं रखते, वरन्‌ मन ( )४700 ) की श्रेष्ठता और निम्म- 
लता भी चाहते हैं। कुछ लोगों की भाँति मैं यह कभी नहीं मानता 
कि नेतिकता और चरित्र के सिद्धान्त केवल दाशनिकों के लिए हैं | 
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जो व्यक्ति अपने नागरिक चरित्र को जानता है, जो समाज के 
शासन-काय के योग्य है, जो बुद्धि और विचार से राज-काज 
चला सकता है, न्याय से झगड़े का निपटारा कर सकता है, 
चह कुशल्ल वक्ता (0:४० ) के अतिरिक्त कोई दूसरा नहीं 
हो सकता ।! पे 

इस प्रकार हम देखते हैं कि कुशछ वक्ता में कितने गुशु 
अपेक्षित थे ओर उसका कितना सम्मान था। अतः भाषणु-कला 
में सम्पूर्ण उच्च शिक्षा सम्मित्नित थी क्योंकि विद्यार्थी को अपने 
व्यक्तित्व का पूर्ण विकास करना पढ़ता था और साथ द्वी अपने 
को समाज और शासन के प्रयुक्त बनाना पड़ता था। 


विश्वविद्यालयों की स्थापना-रोमी शिक्षा के उतीय 
काल में विश्वविद्यालयों का भी संगठन हुआ ! सिकन्दरिया ओर 
एथेन्स के विश्वविद्यालय अब भी चल रहे थे । अतः रोमी युवक 
उच्च शिक्षा के निमित्त इन विश्वविद्यालयों में अध्ययन के लिए 
जाते थे । इसके अतिरिक्त रोम तथा रोमी साम्राज्य के कुतश्र दूसरे 
प्रप्तिद्ध स्थानों में विश्वविद्यालय खोले गये । इस प्रकार ठतीय 
काल में कई विश्वविद्यालयों की स्थापना हुई । इनके लिए वे 
पुस्तकें बड़ी उपयोगी सिद्ध हुई जो यूनान तथा अन्य पूर्वी देशों 
के विजय के समय प्राप्त हुई थीं | लेकिन जैसा कि रोमी स्वभांव 
था, उच्च शिक्षा में अब भी व्यावह्ाारिकता की किसी न किसी 
रूप में प्रधानता थी। यूनानी दाशनिकता रोमो व्यावह्यारिकवा 
पर अधिकार न जमा सकी । 


इस काल में जहाँ तक शिक्षा के उद्देश्य, पद्धति, आदि का 

सम्बन्ध है, वे द्वितीय काछ के समान थीं | अतः उनका अलग 

वर्णन अपेक्षित नहीं है। लेकिन पूर्वो इसके कि हम रोमी शिक्षा 
५२ 
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के चतुथ और अंतिम काल का अध्ययन करे, यह याद रखना 
चाहिए 'कि यदि रोमी शिक्षा का कोई स्वरण-युग था, तो वह 
तृतीय काक्ष' था । 
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रोसी शिक्षा के इतिहास के आरम्भ से क्षेकर उन्नति तक का 
अध्ययन हमने किया । अब हमें उन कारणों को देखना है जिनसे 
रोमी शिक्षा का पतन हुआ | इस सम्बन्ध में यह याद रखना 
चाहिए कि जब किसी देश में प्रगतिशील शक्तियाँ काय करती 
रहतो हैं, तब उसी समय प्रतिक्रियावादी ( #१६४०४०॥क७ ) 
प्रवृत्तियाँ भी समाज में जाम्रत होती हैं । यह समरना कि उन्नति- 
काल में केवछ प्रगतिशील शक्तियाँ कार्य करवी हैं, ग्रलत है । रोमी 
शिक्षा के इतिहास में भी यही बात दिखाई पड़ती हे | एक ओर 
रोम में विकास दो रहा था, ओर दूसरी ओर उसके अंत के बीज 
भी पढ़ रहे थे । अतः हम देखते हैं कि रोम के विद्वान ठेसीटस 
( 7४०६०४ ) ने सन्‌ ७९ ई० में ही रोमी-शिक्षा के हास को ओर 
संकेत किया था | लेकिन जिस हांस की ओर ठेसीटस ने संकेत 
किया था, वह नहीं के बराबर था। इसलिए उस ओर अधिक 
ध्यान नहीं गया क्‍योंकि उस समय किंटीलियन जैसा शिक्षाशाश्नी 
शिक्षा के प्रसार में लगा हुआ था और राज्य भी शिक्षा में अभि- 
रुचि रखने छगा था | लेकिन रोमी शिक्षा के ठतीय काल के बाद 
ईसा की तीसरी सदी के अंत और चौथी सदी के आरम्भ में 
रोमी-शिक्षा का पतन होने लगा। इस पतन का कारण रोमी- 
समाज था। अतः हमें रोमी समाज का अध्ययन करना चादहिए। 
सामाजिक दशा-रोमी साम्राज्य के कई सम्राट शिक्षा 


ओर समाज में दिलचस्पी रखते थे | उनमें कुछ “लोकतंत्र” को 
भावना का भी विकास हुआ | ल्ञेकिन इस लोकतंत्र की भावना सें 
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सम्राट अपना हो हित सोचते थे । यदि जनता के लिए लोकतंत्र 
की व्यवस्था द्ोती थी, तो उसके पीछे शोषण की भावना भी 
रहती थी। इस प्रकार छोकतंत्र के नाम पर सम्राट कारकत्ल 
( 0»४३००॥७ ) ने २१२ ई० में यह घोषित किया कि रोमी 
साम्राज्य के समी नागरिक स्वतंत्र व्यक्ति! समझे जायेंगे। इस 
सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय है कि रोमी साम्राज्य में दास ओर 
गरीबों की अधिकता थी और केवल्न थोड़े से धनी ओर शासक 
वर्ग के ज्ञोग उच्च शिक्षा तथा अन्य सुविधाओं का उपभोग करते 
थे। लेकिन यूनानी प्रभाव के कारण रोमी साम्राज्य में लोकतंत्र 
की भावना का विकास हुआ ओर साथ ही ईसा मसीह के उपदेशों 
के कारण ऊँच-नीच का सेद-भाव कम होने लगा। शेश्वर के 
सामने सब बराबर थे, फिर सम्राट के सामने क्यों न हों। अतः 
रोमी साम्राज्य के सभी लोगों को ( नागरिक ) पद दिया गया 
ओर वे स्वतंत्र समके जाने लगे। लेकिन इस 'स्वतंत्रताः की 
सुविधा को कम करने के लिए सम्राट ने यह अनिवाय कर दिया 
कि हर एक नागरिक स्थानीय शासन ( १४०णं०ं०० ००भवत ) का 
व्यय दे | इस प्रकार नये कर का बोझ लोगों पर पड़ा। रोमी 
साम्राज्य में ग़रोब अधिक थे । वे इस्र नये व्यय के लिए कहाँ से 
धन लाते ? इसलिए वे इस नवीन नागरिकता” से ज्ञान बचाने 
के छिए भागने त्गे। जो छोग सरकारी काम में लग जाते थे, 
उनकी बचत हो जाती थी। बहुत से लोग सेना में भी भर्ती 
हुए। लेकिन सब के छिए सेना में स्थान कहाँ ? कुछ लोग शिक्षक 
बने तो कुछ पादरी । इस प्रकार शिक्षा के क्षेत्र में ऐसे लोग भी 
आए जिनके लिए शिक्षा पत्लायन ( 775०97८ ) का एक साधन थी | 

साम्राज्य में दुव्यवस्था-रोमी शिक्षा के पतन का दूसरा 
कारण शासन की दुव्यवस्था थी। सम्राट की इच्छा ही कानून 


>नरकक 
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का काम करती | इसलिए एक प्रकार की तानाशाही स्थापित हो 
गई । राज्य के अधिकारीगण भी अपने को जनता से अलग 
समभने लगे ओर सेवा के बदलते शासन करने लगे । इतना ही 
नहीं चारों ओर घूसखोरी का बाज्ञार गर्म था। रोम में जिन 
बारह नियसों की सानन्‍्यता थी, उन्हें लोग भूल चले थे और 
न्यायाधीश तक घूस लेने लगे थे | जितने अधिकारी थे, वे किसो 
न किसी बहाने जनता को चूसने लगे थे। इस प्रकार पूरी 
शासन-व्यवस्था चोपट हो गईं थी । यह किसी भी साम्राज्य के 
अंत के लिए पर्याप्त था । यह ऐतिहासिक सत्य है कि जब किसी 
शासन का अन्त दोने क्षमता है, तब उसकी व्यवस्था बिगढ़ 
जाती है। अतः रोम की शासन-व्यवस्था बहुत खराब हो चक्नी 
ओर नेतिकता का कहीं नाम भी सुनाई न पड़ता था | इस प्रकार 
रोम की जनता का शोषण हुआ और रोमी साम्राज्य दुव्यंवस्था 
से जजर दो गया। लेकिन शासक और घनीवग फूल्लने-फलने 
छगा । इस वर्ग ने जी खोल कर गरीबों को छटा और इनका 
लोभ इतना बढ़ गया कि किसी के पास कुछ न बचा । इस प्रकार 
शोषक वर्ग अपार धन एकन्रित कर रोमी जनता की छाती पर 
चढ़ बेठा, ओर चैन की बंशी बजाने लगा । अब इस वर्ग को 
रोमी-साम्राज्य की चिंतान थी। इसने सुख और आराम में 
दिन व्यतीत करना शुरू किया ओर समय काठने के लिए काव्य, 
कल्ना और साहित्य से प्रेम किया | 

नेतिक पतन--जिस समाज में शोषण और दुव्यवस्था का 
बोलबाला हो, उसके नेतिक पतन की गहराई का अंत कहाँ ९ 
शोषण करते समय ईमानदारी और स्रचाई का कोई प्रश्न ही 
नहीं उठता। जिस प्रकार भी हो शोषण उचित है। इस प्रकार 
जो लोग गरीबों का खून चूस कर मोदे बने, उनके लिए नेतिकता' 
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केवल मूखंता की निशानी थी। इसलिए शोषकू बर्ग दुराचार 
ओर व्यभिचार में लीन हो गया। प्राचीन रोम में जो भो 
मैतिकता थी, उसका भो अंत हो गया। इस प्रकार रोमो समाज 
में चारों ओर नेतिक पतन भी दिखाई पड़ने लगा। अतः ऐसे 
समाज में शिक्षा की ओर कोन ध्यान देता ? शिक्षा तो उद्ी 
समाज में उन्नति करती है जिसमें शोषण न हो और जहाँ 
नेतिकता हो | समाज के आर्थिक पतन के साथ नेतिक पतन का 
होना अनिवाय है। इसछिए रोमी समाज का नेतिक पतन हुआ 
ओर साथ ही संसार के सबसे बड़े साम्राज्य की दीवारें भी 
गिरने लगी | अब प्रतिक्रियावादी शक्तियों का जोर था। प्रगति- 
शील शक्ति दब गई थी, मगर फिर भी उभरने की कोशिश 
कर रही थी और इसे ईसाई धर्म के प्रचार द्वारा उठने में 
सहायता मिली । 


शिक्षा का उद्देश्य-*पतित-समाज में शिक्षा का दद्देश्य 
व्यक्ति और समाज का हित कैपे हो सकता था ? अब तो शोषक 
चर्ग जिसमें थोड़े से लोग थे, उनके लिए शिक्षा थी। यह शोषक 
वर्ग अपने दिन चेन से व्यतीत करना चाहता था। अतः 
शिक्षा का उद श्य व्यक्तिवादी हो गया और व्यक्तिगत स्वार्थों 
की पूर्ति में लग गया । इस प्रकार शिक्षा का उद्द श्य व्यक्तित्व का 
विकास कंवल व्यक्ति के हित में था। समाज से शिक्षा का 
सम्बन्ध टूट गया। 

शिक्षा का संगठन -अब शिक्षा केवत्त शोषक बग के 


लिए थी । जनता के लिए शिक्षा को कोई व्यवस्था न थो और 
जनता गरीबी के कारण शिक्षा प्राप्त भी कैसे करती ? इसलिए 
रोमो शिक्षा के अंतिम काल में शिक्षा का संगठन ऐपा हो चल्ना 
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जो केवल धनी ल्ोगों के बालकों को शिक्षा प्रदान कर सकता 
था | ग़रीबों के लिए शिक्षा की कोई व्यवस्था न थी क्योंकि 
अब रोमी साम्राष्य में कुछ लोगों का बोलबाला था, ओर वे 
शांसन को अपने हाथ में रखने के लिए जनता को निरक्षर 
रखना चाद्दते थे ५ 

शिक्षा के विषय--शिक्षा के विषय अब व्यक्तिवादी और 


स्वार्थी प्रवृत्तियों को विकसित करते थे । कज्ना, काव्य और साहित्य 
को शिक्षा सॉदयबोध ओर आत्म-विकास के लिए न होकर, 
वासना के लिए होती थी | इसके अतिरिक्त शिक्षा के ऐसे विषय 
भी न थे जो श्रद्धाभाव ओर धार्मिक विश्वास में सहायक होते । 
उस समय समाज में 'घधम्? का कोई महत्त्व न था। केवल वासना 
ही सब कुछ थी। इसलिए शिक्षा के जितने विषय थे, उनसे चरित्र- 
निर्माण में सहायता नहीं मित्षती थी, वरन्‌ वे सांसारिक सुख्रों के 
उपयोग की ओर अधिक ध्यान देते थे। शिक्षा के विषयों की 
€पयोगिता कम हो गई। 

शिक्षा की पद्धति-शिक्षा की पद्धति में व्यावह्यरिकता 
का अभाव दो चछा और इसके स्थान पर विद्यार्थियों को साहित्य 
को ओर आकृष्ट किया गया। साथ ही यूनानी स्रोफिस्टों को 
भाँति अब रोमी साम्राज्य में भी यात्री शिक्षक होने लगे। ये 
शिक्षक घूम घूम कर भाषण-कला को शिक्षा देते थे | इनकी 
शिक्षा में तत्व तो कुछ न था। लेकिन इनसे मनोरंजन अवश्य 
दोवबा था। इस प्रकार अंतिम काल में शिक्षा की पद्धति कऋश्रिम, 
निर्जीव ओर समाज के लिए अहितकर हो गईं । 

समाज पर प्रभाव--अंतिम काल्न में रोमी साम्राज्य की 
दीवारें गिर रही थीं। समाज में वासना और व्यभिचार इतना 
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बढ़ गया था कि शिक्षा भो कुछ न कर सकी । जिस शिक्षा ने 
रोमी साम्राज्य के प्रसार और हृढ़ता में सहायता पहुँचाईं थी, 
वह शिक्षा अब बदल गई थी, क्योंकि अब वे शिक्षा के 
उद्द श्य न थे; संगठन न था, पद्धति न थी, विषय न थे। अतः 
ऐसी स्थिति में यह हुआ कि रोसी साम्राज्य का अंत और निकट 
आ गया और भविष्य में जब बबेर जातियों का रोम पर हमरा 
हुआ तो थोड़े से धती और शोषकू सामना न कर सके क्‍योंकि 
अब उन्‍हें जनता का सहयोग प्राप्त न था । 

ज्ञेकिन अंतिम काल के इस आँधेरे में, ईसा मसीह की शिक्षा 
का प्रकाश भी फ्रेछना शुरू हो गया था। जिस जनता को रोमी 
शोषकों ने निर्जीव कर दिया था, उसमें ईसा के उपदेशों ने जान 
डाल दी, और वह फिर उठने छगी। इसी के साथ थूरोप में एक. 
नये इतिहास का आरम्भ होता है। एक के अंत में दूसरे का 
आरम्भ निहित है। 


क्विंटी लियन ओर उसकी शिक्षा 


इसके पूर्व कि हम रोमी शिक्षा के इतिहास को समाप्त करे, 
यह आवश्यक है कि रोम के प्रसिद्ध शिक्षाशाश्षी क्विटीलियन 
से परिचित हो लें | जिस प्रकार यूनानी शिक्षा में सुकरात, प्लेटो 
ओर अरस्तू का महत्त्व है, उसी प्रकार रोमी शिक्षा में सिसरो 
( ४०८० ) और क्विंटीज्ियन का महत्त्व है। सिसरो ने 
अपनी रचना अटस”ः (877०७) और डि ओरेटोरः 
(70० 07४०० ) में रोमी शिक्षा का सुंदर वर्णन किया है। 
सिसरो एक महान लेखक था। उसकी गद्य-शेज्ञी का भ्रभाव 
पश्चिमी देशों की गय्य-शेज्ञी में आज भी दिखाई देता है। लेकिन 
शिक्षा की दृष्टि से क्विंटीलियन ( (2एणंणा॥ः४7 ) का मद्दत्त्व 
सिसरो से अधिक है । 
प्रारम्भिक जीवन - क्विंटी लियन का जन्म स्पेन के केला- 


गिरस नामक स्थान सें खन्‌ ३४ ई० के छगभग हुआ था। 
क्विटी लियन आरम्भ से ही प्रतिभाशील था। उस्चका सन अध्य- 
यन में लगता था और वह एक योग्य वक्ता ( 07:5007 ) बनना 
चाहता था। अतः क्विंदी ल्षियन ने रोम में आकर उच्च शिक्षा प्राप्त 
को । उच्च शिक्षा प्राप्त करने के बाद, किंवटीलियन वैतनिक 
शिक्षक बना | उस समय रोम में वेतनिक शिक्षकों को प्रथा चल्न 
पड़ी थी और शिक्षण काय भी जीविका का एक साधन बन 
गया था । 

शिश्वक और लेखक - स्विंटीलियन एक योग्य शिक्षक: 
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था। उसने शिक्षण कार्य करते खमय अपने अनुभव ओर 
निरीक्षण का प्रयोग किया । धीरे-धीरे उसने शिक्षा के सिद्धान्त 
और प्रयोग का पूर्ण अध्ययन किया | साथ ही कुशत्ञ वक्ता होने 
के नाते किंवटी लियन का दर्शन, इतिहास, तक, आदि विषयों पर 
भो अधिकार था। इसलिए कुछ समय के बाद क्विंटीलियन ने 
अध्यापन कार्य छोड़ कर लेखन कार्य आरम्भ किया । इस समय 
उसकी अवस्था ४३ वर्ष की हो गई थी भौर वह पूर्ण अनुभवी 
बन चुका था। श्रतः जो कुछ क्विंटीलियन ने लिखा, उसमें तथ्य 
था। उस्तके विचार इतने मौलिक और श्रेष्ठ थे कि अद्वारहवीं 
सदी तक, उनका प्राधान्य था। क्विंदीलियन का अंथ इंस्टील्यूट 
ऑफ ओरेटरी” ( !7५7प४ 0 0४४०४ ) बहुत प्रसिद्ध ह्दै। 
इसमें उसने शिक्षा सम्बन्धी अपने विचार भो व्यक्त किए हैं । 


शिक्षा का उद्देश्य-किंटी जियन के अलुखार शिक्षा का 


उद्देश्य व्यक्तित्व का विकास ओर चरित्र-निर्माण दोना चाहिए । 
बिना अच्छे चरित्र के मनुष्य उन्नति नहीं कर सकता। समाज 
की दृष्टि से व्यक्ति में मानव स्वभाव की परख होनी चाहिए। 
दूसरे शब्दों में किंटीलियन व्यक्ति के व्यवहारों के मनोवैज्ञानिक 
अध्ययन के पक्ष में था । इस प्रकार हम देखते हैं कि किंटोलियन 
ने चरित्र-निर्माण और मानव-स्वभाव के अध्ययन को शिक्षा के 
पद श्यों के रूप में स्वीकार किया। इसका कारण यह था कि 
उस समय छोग चरित्र की ओर कम ध्यान देते थे और स्राथ दी 
व्यक्ति-व्यक्ति के सम्बन्ध की अवहेलना भी होती थी । 


शिक्षा का संगठन--क्विंदीलयन के अलुस्तार प्रारम्भिक 


'शिक्षा का उत्तरदायित्व माता-पिता पर था। बालक पर परम्परा 
ओर परिस्थिति का प्रभाव पड़ता है। अतः यह आवश्यक था 
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कि आरम्भ दी से बाजह्षक की शिक्षा को ओर ध्यान दिया 
जाय और उसमें अच्छी आदतें डाली जाँयथ। इसके अतिरिक्त 
क्विंटी लियन ने, साहित्यिक और वक्ता होने के नाते, शिक्षा का 
ऐसा संगठन किया जिसमें शारीरिक विकास को कम ओर 
मानसिक तथा नेतिक विकास की अधिक संभावना थी। 
क्विंटीलियन की बाछकों के सम्बन्ध में यह धारणा थी कि. 
उनमें बड़ी शक्ति होती है। अतः उनसे अधिक परिश्रम कराया. 
जाय | इसलिए शिक्षा के संगठन में ऐसी व्यवस्था की गईं कि 
बालकों को अधिक परिश्रम करना पड़े | लेकिन उसका यह कारये 
अनुचित था । द 
शिक्षा के विषय-व्विंटीलियन कुशल वक्ता के लिए 
साहित्य, दशन, तक, इतिहास, गणित आदि का अध्ययन: 
आवश्यक समझता था। इसलिए उसने अपनी शिक्षा योजना में 
भी इन विषयों को स्थान दिया। भाषा और व्याकरण का 
अध्ययन कुशत्ञ भाषण-कर्ता के लिए आवश्यक था। इसलिए 
क्विंटीलियन व्याकरण के अंतर्गत भाषा का शुद्ध प्रयोग और 
काव्य की भालोचना भी रखता था। काव्य की आल्लोचना के 
साथ-साथ छिखचे-पढ़ने की भी व्यवस्था थी। इस प्रकार एक 
विद्यार्थी साहित्याल्षोचन की सहायता से अपने में विचार-शक्ति 
ओर तके-शक्ति उत्पन्न कर सकता था। चिद्यार्थी को संग्रोत- 
शिक्षा भी दी जाती थी क्योंकि यह सर्वर के चढ़ाव-उतार सें 
सद्दायक होती थी। वक्ता के स्व॒र में यदि कोई दोष है तो बह 
कुशल वक्ता नहीं हो सकता। इसलिए संगीत की शिक्षा से स्वर 
की साधना होती थी। गणित. के अध्ययन से तके-शक्ति का 
विकास और मनुष्य की विचार-प्रणाली में सुधार होता है।. 
इसलिए गणित का अध्ययन भी भआवश्यक है। तात्पर्य यह है 
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कि विंवटी लियन ने शिक्षा सें उतत सभी विषयों को स्थान दिया 
जो एक कुशल्न वक्ता के लिए आवश्यक थे । 
शिक्षा की पद्धति--शिक्षा की पद्धति की ओर क्विंटी लियन 

ने बड़ा ध्यान दिया। उसके अनुसार अ्रध्यापक में सर्वप्रथम 
विद्यार्थी के छिए स्नेह और सहद्दानुभूति होनी चाहिए। दूसरे 
शिक्षा की पद्धति मनोरंजक दो । तीसरे, बालक को शारीरिक 
दंड न दिया जाय। यह उल्लेखनीय है कि क्विटोलियन के 
काल में शारीरिक दंड का प्रचार था ओर बालक बुरी तरह पीटे 
जाते थे । लेकिन क्विंटीलियन ने इसका विरोध किया ओर 
कहा कि बालक को मारने के बजाय प्यार से समझाना चाहिए 
ओर शिक्षण-पद्धति को मनोरंजक बनाना चाहिए। यहाँ हम 
देखते हैं कि क्विंटीलियन के ये विचार आधुनिक शिक्षा-शा्तरियों 
से मिलते-जुलते हैं। 

क्विंटीलियन की शिक्षा-पद्धति को दूसरो उल्लेखनीय बात 
यह है कि वह आरम्भ में बालकों की शिक्षा खेल द्वारा चाहता 
था। छोटे बच्चों को खेलना प्रिय होता है। इसलिए उनकी 
प्रारम्मिक शिक्षा की पद्धति में खेल्ल को प्रधानता आवश्यक है | 
शिक्षा की आधुनिक योजनाओं में भी खेल की प्रधानता स्वीकार 
की गई है। शिक्षा-मनोविज्ञान में यदि हम खेछ? का अध्ययन 
करें तो 'खेल द्वारा शिक्षा” स्पष्ट रूप से समझ जायेंगे । इस 
प्रकार किंटीलियन ने शिक्षा की पद्धति में ऐसे परिवर्तन किए जो 
आनेवाले समय के लिए भी उपयोगी सिद्ध हुए । 


समाज पर प्रभाव “किंटीलियन रोमी शिक्षा के स्वर्ण- 


थुग का शिक्षा-शासत्री था। अतः उस्रके शिक्षा-सिद्धान्तों का 
अनुसरण हुआ और फलस्वरूप नेतिकता की झोर भी ध्यान 


किंटीलियन और उसकी शिक्षा १८९ 


दिया गया | लेकिन इसी काछ में प्रतिक्रियावादी ओर व्यक्तिवादी 
प्रवृत्तियों के बीज भी पड़ रहे थे । इसकी ओर किंटीलियन का 
ध्यान गया और उसने शिक्षा द्वारा मानव-स्वभाव के अध्ययन की 
आवश्यकृता बताई । किंटीलियन बार-बार नेतिकता और चरित्र- 
निर्माण पर बल देता था। क्योंकि वह जानता था कि रोमी- 
साम्राज्य का अंत नेतिक पतन से होगा । 

किंटीलियन दुरदर्शी था। वह आयेवाले युग की कल्पना 
कर सकता था। इसलिये उसके शिक्षा-सिद्धान्त ऐसे बने जो 
यंद्रह सो ब्ष बाद भी उपयोगी सममे गये। यूरोपीय शिक्षा के 
इतिहास क पंद्रहवों सदी से लेकर अठारहबों सदी तक किंटी- 
लियन के विचारों का बोलबाछा था। शअ्तः इस काल में किंटी- 
लियन के शिक्षा-सिद्धान्तों के फल्लस्वरूप शिक्षा में बालक को 
भदत्त्वपूर्ण स्थान दिया गया और उस्रका मनोवैज्ञानिक अध्ययन 
आरम्भ हुआ । किंटीज्ियन एक साथ कई विषयों के अध्ययन 
क पक्ष में था। इसे भी पंद्रहर्वीं सदी के शिक्षा-शास्त्रियों ने 
स्वीकार किया, ओर आगे आनेवाले काल में किंटीलियन के 
विचारों के आधार पर शिक्षा»की नई धारायें प्रवाहित हुई । 
, इस प्रकार हम देखते हैं कि किंटीज्षियन ने न केबल अपने 
तत्कालीन समाज के नेतिक उत्थान की ही चेष्टा की, वरन्‌ उसने 
ऐसे विचार प्रस्तुत किये जो भविष्य के समाज-निर्माण में बहुत 
डी सहायक हुए । 


अन्धकार ओर प्रकाश 


रोमी साम्राज्य के पतन के पश्चात्‌ अंधकार छा गया था। इस 
अंधकार में यूरोपीय जनता भटकने छूगी और प्रकाश ढूँढ़ने छगी । 
लेकिन जैसा कि हमें ज्ञात है, इस काल में ईसा मसीह के शिष्यों 
की संख्या बढ़ रही थी और वे अकाश” की ओर ले जाने का 
विश्वास दिल रहे थे । शोषित, पीड़ित, गरीब जनता को एक मसीह 
को आवश्यकता थी जो कि उसे गले लगाये, उसके आंसू पोछे 
और उठकर चढने के लिए कहे | अतः इन परिस्थितियों के बीच 
यीशू का उदय हुआ और उन्होंने अपने उपदेशों का अचार किया! 
ईसा मसीह का जीवन त्याग और बलिदान की कहानी हे । वह 
संसार के एक महान शिक्षक थे । उन्होंने पश्चिमी शिक्षा के इतिहास 
को एक नया जीवन दिया। लेकिन यह सब केसे हुआ ९ किसने 
क्या किया ? क्‍यों किया ९ इन सभी प्रश्नों पर विचार करने के लिए 
ईसा मसीह के जीवन की झलक ग्राप्त करना आवश्यक है । 
ईसा मसीह का जीवन--कहते हें कि रोमी सम्राटों में 
प्रथम अगस्टस सीज़र ( 3प08५७४प४ (0७८४७० ) के काल में 
ईसा का जन्म येरूझशलम के एक गांव में हुआ था । उस समय 
यहूदियों' का बोलबाद्य था ओर वे धनी भी थे। अतः ज्यॉ-ज्यों 
ईसा बढ़ते गये, उनके सामने घनी और निर्धन का अन्तर 
उभरता गया। उन्होंने देखा कि कुछ छोग दूसरे के परिश्रम का 
फल भोगते है और अपने आराम के छिए दूसरों को 
दुःख देते रहते हैं। यहूदियों की-यह दशा देखकर ईसा को बड़ा 
दुःख हुआ ओर वे घर छोड़ कर वन में चले गये । चालीस दिनों 
तक भूखे-प्यासे जंगल में ईसा भटकते रहे और फिर उन्हें शांति 
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मिली । उनके अंधेरे मन में अकादश हुआ । वह ग्रेम का प्रकाश था। 
ईसा वन से बस्ती में लोट आए और आकर उपदेश देने छगे,--- 
आपस में सब भाई भाई हैं क्योंकि सबका पिता ईश्वर है। ईश्वर 
के राज्य में कोई ऊँच और नीच नहीं है; सभी बराबर हैं.। जो 
अच्छा काम करता है, उसे अच्छा फल मिलता है। जो दसरों को 
दःख देता है, वह स्वयं हःखी होता है ।” 

ईसा के उपदेशों से पीड़ित जनता में जीवन आ गया | छोग 
ईसा को मसीह कहने लगे क्योंकि वे उनके दुःख-दर्द से सहानुभूति 
रखते थे । ईसा मसीह के इस बढ़ते हुए ग्रभाव को देखकर धनी 
यहूदी घबराये। उनके उस धर्म की दीवारें भी हिलने लगीं जो 
गरीबों के शोषण को क्षमा करता था और अद्याचारियों को शरण देता 
था | इसलिए ईसा मसीह के विरोधियों ने रोभी शासक से ईसा की 
शिकायत की । ईसा पर मुकदमा चलाया गया और उन्हें शूछी पर 
चढ़ा दिया गया | लेकिन ईसा मसीह मरकर भी अमर हो' गये। 
उनके शिष्यों और भक्तों की संख्यादिन दूनी और रात चोगुनी 
बढ़ने लगी। 

रोम में ईसाई धमम का प्रचार--जैसा कि हम जानते 

हैं, रोमी साम्राज्य में धर्म का कुछ और ही रूप था। वहां 
घ॒र्मं का आंतरिक जीवन से उतना सम्बन्ध न था, जितना कि. 
व्यावहारिक से। अतः निश्चित दिनों पर रोमी छोग मंदिरों में जाते थे । 
रोसी सम्राटों को भी देवता का पद आप्त था। अतः उनकी मूर्तियां 
भी भन्दिरों में शोभा पाती थी और रोमी साम्राज्य के अत्येक 
नागरिक से यह आशा की जाती थी कि वह सम्राट के प्रति धार्मिक 
भाव रखेगा। इस अकार धम में शासक भी सम्मिलित हो गया। 
इसका प्रभाव यह हुआ कि धर्म भी एक व्यावहारिक वस्तु बन 
गया ओर उसका कोई सम्बन्ध आस्मा से न रहा। 


अंधकार और अकाश -अ 


ऐसे बातावरण में ईसा मसीह के शिष्य रोमी सम्राज्य की 
राजधानी रोम में आये और उन्होंने ईसा के उपदेशों का प्रचार 
किया । जब छोगों ने यह सुना कि संसार में जितने मनुष्य हैं, वे 
सभी एक दूसरे के भाई-वहिन हैं, तो उन्हें कुछ आश्चर्य-सा हुआ 
क्योंकि रोमी सामाजिक व्यवस्था असमानता पर बनी हुईं थी और 
धर्म की आड़ में शोषण भी होता था। लेकिन ईसा के उपदेशों ने 
उन्हें एक नया दृष्टिकोण दिया और वे सभी वस्तुओं को एक नये 
प्रकाश में देखने छगे। रोमी पुरोहितों ने अनेक देवताओं की 
व्यवस्था की थी, लेकिन यहाँ एक ईश्वर था, जो सबका पिता था 
और सब उसके बेटे थे। इसका अथ यह था कि एक गरीब रोमी 
नागरिक और सम्राद में कोई अन्तर नहीं क्योंकि दोनों ईश्वर के पुत्र 
थे । यह कोई साधारण बात न थी। जहाँ इस बात ने गरीबों को 
आशा दिलाई, वहीं रोमी सम्राद के मन में आशंका भी उत्पन्न किया । 
वह रोसी सम्राट जो कि देवता था, मनुष्य केसे बनता ? ईसाइयों 
ने अपने प्रचार द्वारा एक बड़ी समस्या उत्पन्न कर दी । 


साम्राज्य से संघर्ष--ईसा के शिष्यों के आदेश ही से 
छोग प्रभावित नहीं हुए, बरन उनका जीवन भी छोगों के छिए 
अभावपू्ण ओर आकर्षक था। ईसाई जो कुछ कहते, उसे 
करते भी थे। देनिक जीवन में दासों और पशुओं के प्रति सहानु- 
भूति का व्यवहार करना ईसाइयों का स्वभाव था। वे सभी के दुःख 
दूर करने की कोशिश करते। इस अकार छोगों पर ईसाइयों का 
प्रभाव बढ़ा और वे ईसाई बनने लगे । ईसाइयों की बढ़ती .संख्या 
की व्यवस्था करने छिए एक पादरी ( .38॥09 ) का चुनाव हुआ। 
रोम के पादरी को छोग पाए? कहते थे और फिर कुछ दिनों के. 
बाद वह पोप के नाम से सम्बोधित किया जाने छगा । 
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धीरे-धीरे ईसाइयों की शक्ति बढ़ने लगी, क्योंकि ईसाइयों की 
संख्या पयोप्त हो चढी थी। अतः शोषित और पीड़ित छोगों के 
सघटन का केन्द्र गिरजाघर होने छगे। इस संघटन से छोगों में 
नया जीवनआया ओर उनकी शक्ति बढ़ने छगी। साथ ही इस 
नये दल को उन शक्तिशाढ़ी छोगों का सहयोग भी प्राप्त हुआ जो 
रोमी सम्राट से किसी न किसी रूपमें अस्तुष्ट थे । अतः ऐसे लोगों 
के लिए ईसाइयों का दर बड़ा सहायक हुआ। वे इस दल का नेतृत्व 
करने और रोमी साम्राज्य की शक्ति कम करने का उणय सोचसे 
छगे। उस समय रोभी सम्राद की यह नीति थी कि सब शांति- 
पृ्वंक अपने विश्वास के अनुसार काय करें और कोई किसी दूसरे 
के धामेक विश्वास में बाधक न हो। इस पकार रोमी साम्राज्य 
एक प्रकार से ईसाई घम के प्रति उदासीन था। लेकिन जब 
ईसाई दल में साम्राज्य से असूुतुष्ट व्यक्ति सरिमिलित हुए तब 
इन छोगों ने धर्म के प्रचार के नाम पर ऐसी बातों को कहना शुरू 
किया जो अन्य धमोवरुस्बियों के विरूद्ध थी। फलत:. साम्प्रदायिक 
दंगे हुए और ईसाइयों के विरुद्ध सरकारी काररंबाई हुई | लेकिन 
ईसाई लोग डटे रहे और उन्होंने मुसीबतों को झेला । उन्हें किन- 
किन कठिनाइयों और ऋर्ताओं का सामना करना पड़ा, इसका 
वर्णन नहीं किया जा सकता | 


साम्राज्य में ईसाई धर्म का सम्मान--जब इस प्रकार 
ईसाईयों का साम्राज्य से रूुघषे चल रहा था, उस समय रोम पर 
बबेर जातियों के आक्रमण भी हो रहे थे। ईसाई पादरियों मे 
ईसाई धर्म के प्रचार के निमित्त इन बर्बर जातियों के बीच जाना 
निश्चित किया। अतः कुछ पादरी इन बबेर जातियों के छोगों से 
मिले और उन्हें ईसा मसीह के उपदेश सुनाये । इन उपदेशों का 
उन पर बड़ा प्रभाव पड़ा और उन्होंने रोम को आदर की दृष्टि 
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देखना आरस्म किया। रोमी सम्राट ने जब ईसाहयों के इस 
प्रभाव को देखा, तब वह चकित रह गया। जो सफलता युद्ध से 
प्राप्त नहीं की जा सकती थी, उसे पादरियों ने बात से पा ली । 
अब क्या था, रोमी सम्राज्य ने ईसाई पादरियों का सम्मान शुरू 
कर दिया और उन्हें हर प्रकार की सुविधायें मिलने छगीं। इस 
अ्रकार रोमी साम्राज्य में ईसाई धर्म सम्मानित हुआ। लेकिन 
सबसे बड़ा सम्मान ईसाई धर्म को उस समय मिला, जब सम्राट 
कांसटेनटाइन ने ईसाई धर्म को खीकार किया। उसने यह ध्से 
क्यों स्वीकार किया, इसकी भी एक कथा है। कहा जाता है कि 
कांसटेनटाइन ने अपने जीवन में बहुत संघर्ष किया था | उसे कई 
बार असफलतायें मिढी थीं। एक बार वह निराश हो गया ओर 
आशा के छिए ईसाइयों के ईश्वर की आराधना की । उसने कहा--- 
“यदि मुझे एक बार सफलता मिली तो में भी इसाई हो जाऊँगा।? 
संयोगवश कांसटेनटाइन को सफलता मिठी और वह ईसाई बन 
गया। सम्राट के ईसाई बन जाने से ईसाई धम को राज्य का 
आश्रय मिल गया और उसका शसार तीत्र गति से होने लगा । 
इस प्रकार रोमी साम्राज्य में ईसाई धर्म की स्थापना हो गई । 
समाज पर प्रभाव--रोमी सम्राज्य में मंदिरों की संख्या 
दिन ग्रति दिन कम होने ढछगी ओर सम्राट जस्टिनियन ( ठेंएडॉ- . 
एरां॥0 ) के समय में ईसाई धर्म का प्रा अभाव फेल गया। 
जस्टिनियन ने एथेन्स के उस दशेन-विद्याल्य को भी बंद कर दिया 
जिसकी स्थापना छेटो ने की थी। इस अकार ईसाई धर्म का समाज 
पर बड़ा अभाव पड़ा । अब. छोगों के सामने ईसाई धर्म के उपदेश 
थे और वे बिना किसी दुविधा के कार्य कर सकते थे उन्हें यह 
भी ज्ञात था कि यदि थे अच्छा कार्य करेंगे तो उन्हें “ईश्वर का राज्य? 
( &॥720079 0 ७०00 ) गराप्त होगा। दसरे शब्दों में छोगों का 
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ध्यान दूसरी दुनिया”? की ओर गया और वे जिस दुनिया में रहते 
थे, उसका महत्त्व कम हो गया। इस अकार रोमी साम्राज्य में 
एक नये दर्शन का प्रचार हुआ। इस नये दर्शन के फलस्वरूप 
यूनानी दर्शन का अभाव कम्त हो गया। जैसा कि हम जानते हैं, 
यूनानी दर्शन सभी समस्याओं का हल व्यक्ति की बुद्धि के विकास 
में मानता था। प्रुटोी और अरस्तू ने बौद्धिक तत्त्व को ही अधानता 
दी थी। इसका प्रभाव यह हुआ था कि अत्येक व्यक्ति अपली चिता 
करने लगा और समाज में व्यक्तिवादी प्रवृत्ति का विकास हुआ | 
इसके विपरीत ईसाई दशेन ने अत्येक मनुष्य को नैतिक माना और 
कहा कि यह गुण सभी छोगों में है। इस प्रकार यह नवीन दशेन 
पूरे समाज में व्याप्त हुआ। इसका यह फल हुआ कि लोग अपनी 
नैतिकता की अभिव्यक्ति के लिए सहानुभूति, दया ओर ग्रेम का 
प्रदर्शन करने छगे । अतः जहाँ समाज नैतिक पतन से पीड़ित था, 
वहाँ अब उसे ईसाई दर्शन से आश मिली ओर छोगों में नेतिकता 
का विकास होने छूगा। लेकिन ईसाई दशेन सभी दृष्टियों से 
पूर्ण नहीं था। अतः उसे यूनानी दर्शन वथा रोमी संस्कृति से भी 
कुछ बातें महण करनी पड़ीं । उदाहरण के लिए यूनानी दर्शन और 
संस्कृति में सौन्दर्य-ब्रोध की ओर पयोप्त ध्यान दिया जाता था। 
लेकिन ईसाइयों ने आरस्भ में सौन्दर्य-बोध को नहीं अपनाया । 
अतः दोनों विचार-घाराओं में एक प्रकार का संघ हुआ। यूनानी 
प्रभाव परिष्कृत और सौन्द््यपूर्ण तो था, लेकिन वह जन-जीवन में 
स्थान नहीं पा सका था । इसके विपरीत ईसाई धर्म की यह विशेषता 
थी कि उसमें जन-सामान्य के लिए विशेष आकर्षण था। जिनकी अवब- 
हेलना यूनानी संस्कृति ने की, उन्हें ईसाई संस्कृति ने गले लुगाया। 

संस्कृतियों का संघर्ष---लेकिन जब दो संस्क्ृतियों का 
संघर्ष होता हे, तब उनमें से एक संस्कृति रह जाती है और दूसरी 
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दुबंछ होकर समाप्त हो जाती हे। मगर मिटती हुई संस्क्रति भी 
अपना प्रभाव छोड़ जाती है. । यही ईसाई और यूनानी विचार धाराओं 
के संघष में भी हुआ। यूनानी विचार-पअणाढी और अध्यरन- 
पद्धति वैज्ञानिक और तकंपूर्ण थी। ईसाई विचारधारा ने इस 
ग्रणाढी और पद्धति को अपनाया। शिक्षा के क्षेत्र में' भी यूनानी 
शिक्षा पद्धति ईसाइयों को पसन्द आई और उन्होंने इसे स्वीकार 
किया | तालये यह है कि ईसाइयों ने यूनानी संस्कृति और 
विचारधारा के उपयोगी तत्त्वों को बिना किसी हिंचक के अपनाया । 


ईसाई धर्म, दशेन और विचारधारा पर रोमी प्रभाव भी पड़ा। 
रोमी संस्कृति में कत्तेन्य की भावना का श्रथम स्थान था। अट्येकत 
व्यक्ति के कत्तंव्य निश्चित थे और वह कत्तेब्य-पूर्ति को एक बड़े गुण 
के रूप में मानता था । यह विचार ईसाइयों को अच्छा छगा और 
उन्होंने इसे अपनाया | इस श्रकार रोमी विचारधारा के फलखरूप 
“ईसाई विचारधारा में कत्तेठ्य की भावना, गण का विकास और 
सबके प्रति सहानुभूति की भावना विकसित हुई । लेकिन जैसा 
कि हम जानने हैं, ईसाई दूसरी दुनिया? या परलोक?” की बातें 
करते थे। यदि व्यक्ति इस छोक में अच्छा काम करता है. 
तो उसका फल परलछोक में मिलता हे | इसका उन छोगों पर बड़ा 
प्रभाव पड़ा, जो निराश हो चुके थे । अतः वें पुन: कत्तेब्य-प्थ पर 
अग्रसर हुए ओर तात्कालिक फछ की आशा छोड़ कर के में छग 
गये । लेकिन रोमी विश्वास यह था बुद्धिमान ही अच्छे कर्म कर 
सकते हैं ओर वह भी दंड के डर से नहीं, वरन्‌ न्याय और 
मंगल में विश्वास के कारण !! इस विश्वास के पीछे यूनानी 
दाशेनिक जेनों के स्टोइक दशन” का प्रभाव था। लेकिन स्टोइक 
दर्शन से ईसाई दशेन क्यों बढ़ गया, इसकी ओर भी ध्यान देना 
आवश्यक है । 
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दार्शनिक प्रभाव--पाल मनरो ने स्टोइक दर्शन और ईसाई 


धर्म की तुलना करते समय कई बातों की ओर ध्यान आकर्षित किया 
है । सर्व प्रथम समानता की दृष्टि से जब विचार करते हैं. तब हमें 
ज्ञात होता है कि दोनों ने गुण (४7४००) को सहत्व अदान किया । 
रोमी जीवन में कत्तेव्य और नीति की अधानता थी। इसलिए 
गुण” को स्टोइकबाद के साथ स्वीकार किया गया। ईसाईघर्म भी 
मनुष्य को मैसर्गिक रूप से गुणी (५॥760000० ) मानता था। 
इस प्रकार गुण की दृष्टि से दोनों में समानता थी। लेकिन इनमें 
अंतर भी था। स्टोइकबाद का गुण” ज्ञान पर आधारित था। बिना 
ज्ञान आप्त किए भनुष्य गुणा नहीं हों सकता। स्पष्ट हे इस 
बिचार के पीछे यूनानी दर्शन का अभाव है । छेकिन इसके विपरीत 
ईसाईधर्म ने शुण” को भक्तिभाव के आधार पर माना। जो सच्चे 
मन और परम से गुण को प्राप्त करना चाहदेगा, उसे गुण ग्राप्त होगा । 
इस विचार के फलखरूप ईसाईधर्म का गुण” सबके लिए सुलभ 
था। लेकिन स्टोइकवाद का गुण” केवल ज्ञानियों के लिए था 
ओर ज्ञानियों की संख्या बहुत कम होती थी। इसलिए ईसाई धर्म 
द्वारा प्राप्त अस्तुत गुण प्राप्त करने का साधन सबको “पसन्द आया 
और सबने भक्तिभाव, सहानुभूति, श्रेम, और अपने में ईश्वरीय 
सत्ता के बोध को खीकार करके गुणी होना चाहा । स्पष्ट है कि: 
ईसाई धर्म के इस दशन का सामान्य जीवन के हृदय से सस्बन्ध 
था । इसलिए इसका प्रसार बुद्धिवादी स्टोइकवाद से अधिक हुआ । 
स्टाइकबाद तथा अन्य आचीन दशेनों की सीमा बुद्धिवाद में थीं | 
जब कि सामान्य जनता पीड़ित और दुःखित हो, उस सभय बुद्धि- 
वाद की बातें करना और हृदय को सांत्वना न “देना, किसी दर्शन 
को सीमित बना सकता है। यही कारण है कि ईसाई दशैन ने 
हृदय पक्ष को लेकर जन-सामान्य से सम्पक स्थापित किया और 
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वह सबसे आगे बढ़ गया। दूसरे ७जदों में ईसाई दर्शन ने पूरे 
समाज को अभावित किया और जसका नैतिक उत्थान करना चाहा । 

ईसाई धर्म की देन--- अंधकार और श्रकाश” के अंतर्गत 
हम दाशनिक भूमि पर विचार कर रहे थे | इस विचार के फल- 
स्वरूप हम इस निष्कर्ष पर पहुँच सकते हैं. कि ईसाई धर्म का 
दशन ओर विचारधारा पर बड़ा अभाव पड़ा । सबसे बड़ा प्रभाव 
तो यह पड़ा कि राज्य से धर्म अलग हो गया। पहले सम्राद भी 
एक देवता होता था ओर छोग उसकी पूजा करते थे। लेकिन 
ईसाई धर्म ने कहा सम्राट और एक नागरिक में कोई अंतर नहीं 
है। सभी ईश्वर की संतान हैं | इस प्रकार ईसाई धर्म ने सम्राट के 
राज्य के स्थान पर ईश्वर के राज्य” ( 2407 ० (७०० ) की 
स्थापना की। ईसाई धर्म की दूसरी देन समानता? थी। असीर और गरीब 
'ईसाई धर्म में समान पद पाते थे | ईसाई धर्म की तीसरी देन सर्वे 
सुल्म नेतिकता थी। पहले नैतिकता दाशेनिक अध्ययन से आप्त 
होती थी। लेकिन अब उसका दशन से सस्बन्ध तोड़ दिया गया 
भोर यह कहा गया कि सत्य, सहानुभूति, प्रेम और भक्ति से सभी 
छोग नैतिक बन सकते थे। इसका प्रभाव यह हुआ कि पूरे समाज 
में नैतिक जागरण हुआ और धनी वर्ग का प्रभाव कम होने लगा | 
दूसरे शब्दों में ईसाई धर्म के फल-स्वरूप अब धर्म अभिजात वरों 
की संस्कृति से अछग हो गया और दर्शन तथा नीति पर केवल कुछ 
लोगों का आधिपट भी समाप्त हो गया। बुजुंबा समाज में संस्क्रति 
ओर साहिलय को जन-जीवन से अछग रखा जाता है। यूनानी और 
रोमी समाज में संस्कृति, दर्शन, धर्म, नीति, साहित्य पर केवल 
अभिजात वर्ग का अधिकार था। लेकिन ईसाई धर्म ने आकर पूरे 
समाज में एक नया जीवन डाल दिया ओर सदियों के . अंधकार को 
एक नये प्रकाश से मिटा दिया । 


इंसाईं शिक्षा का आरम्भ 


सामाजिक समानता--ईसाई शिक्षा का आरस्म एक ऐसे 
समाज में हुआ था जिसका नैतिक पतन हो चुका था । यह नेतिक 
पतन किस सीमा तक हुआ था, इससे हम परिचित हैं। लेकिन 
यहाँ एक दो बातें स्मरणीय हैं। सर्वप्रथम यह कि रोसी समाज में 
नैतिक उत्थान के किए ईसाई शिक्षा की अथक परिश्षम करना था। 
इसके लिए ईसाई शिक्षा में असीम नैतिक शक्ति की आवश्यकता 
थी । बिना इसके समाज का नेतिक उत्थान असंभव था। इसलिये 
ईसाई शिक्षा में' सार्वजनिक नेतिकता को स्थान दिया गया और 
उसका आधार बुद्धिवादी न होकर हृदयवादी हुआ। यहाँ यह 
स्पष्ट कर देना आवश्यक है कि ईसाई श्क्षा के पूरे की शिश्षा में 
बुद्धिवादी तक्त अधिक थे ओर बुद्धि के विकास की ओर अत्यधिक 
ध्यान दिया जाता था । इसका परिणाम यह हुआ कि बुद्धि-विकास 
की अधिकता हुई और साधारण नेतिकता की अवहेलना इस सीमा 
तक हुई कि सम्पूण समाज का नैतिक पतन हो गया। और यह तो 
हम जानते ही हैं कि ईसाई रिशक्षा के पर्व की शिक्षा केवछ धनी 
अभिजात, और शोषक वर्ग के लिए थी । उसका सामान्य जनता से 
कोई सश्बन्ध न था। लेकिन ईसाई शिक्षा का आधार ही जन-जीवन 
था। यह सबके लिए थी और सबकी उन्नति चाहती थी । पश्चिमी 
इतिहास में जन-जागरण और जनता के उत्थान का यह पहला 
उदाहरण हैः। ऐसा इसलिए हुआ कि ईसाई शिक्षा में बुद्धिवादी 
पर्दे से काम नहीं लिया गया। इसका सीघा सम्बन्ध जनता के 
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हृदय से था ओर यह सबके लिए समान अबसर अदान करती थी । 
दूसरे शब्दों में धर्म के नाम ईश्वर के राज्य” में समाजवादी 
व्यवस्था थी । का रे 

धर्म ओर जीवन में एकता--ईसाई धर्म और शिक्षा का 
सम्बन्ध व्यक्ति के सस्पूर्ण जीवन से था | इसलिए जो व्यक्ति ईसाई 
बनता था, उससे एक निश्चित अकार के व्यवहार की आशा की 
जाती थी। दूसरे शब्दों में उसे ईसाई धर्म के अनुसार अपना 
जीवन व्यतीत करना पड़ता था। सत्य, सहानुभूति, प्रेम और 
नैतिक जीवन ईसाई व्यक्ति का आदश था। जो इस आदश को 
ग्राप्त करता, वही ईसाई माना जाता था। इस अकार ईसाई धर्म 
सम्पूर्ण जीवन की शिक्षा अद्यन करता था । इसके पूर्व लोग कहते 
कुछ और करते कुछ और थे। लेकिन ईसाई धर्म ने कहा-“जो 
कहो उसे करो” । कहने और करने में एकता होनी चाहिए। नैति- 
कता की दृष्टि से समाज के लिए यह शुभचिन्दह था। अतः 
इसका परिणाम यह हुआ कि जो व्यक्ति ईसाई बनना चाहता था। 
उसे ईसाई धर्म के अनुसार रहकर यह सिद्ध करना पड़ता था 
कि वह एक सच्चा ईसाई हे। जब यह सिद्ध हो जाता, तब वह 
'ईसाई समाज में सस्मिलित कर लिया जाता था । यदि किसी ईसाई 
व्यक्ति के चरित्र में' कोई कमी दिखाई पड़ती, तो उसे ईसाई 
समाज से निकल जाना पड़ता था। इस अकार जो छोग ईसाई 
बनते, वे नैतिक जीवन व्यतीत करते थे । इसका समाज पर बड़ा 
अभाव पड़ा और छोगों की दृष्टि में ईसाई ;धर्म और समाज ऊँचा 
उठ गया । 

दीक्षा के पू्षे शिक्षा---जन दिनों यह एक नियम था कि 
जब तक व्यक्ति में ईसाई धर्म को समझने की बुद्धि न आ जाय, 
तब तक उसे ईसाई समाज में सस्मिलित न किया जाय। अतः 


श्र्‌ पश्चिमी शिक्षा का इतिहास 


दीक्षा (880४97 ) के पूरे ऐसी शिक्षा दी जाती थी, जो ईसाई 
धर्म को समझाने और उसके अनुसार जीवन व्यतीत करने में 
सहायक होती थी । लेकिन इस अकार की शिक्षा के पूर्व यह भी 
देख लिया जाता था कि जो व्यक्ति ईसाई बनना चाहता है, वह 
कैसा है। यदि उसमें ईसाई धर्म के प्रति वास्तविक श्रद्धा है, तो 
पादरी छोग उसे विशेष रूप से ईसाई समाज में स्वीकार करते 
थे। लेकिन यदि व्यक्ति ने केवल ईसाई बनने की इच्छा प्रगट की 
है, और उसके हृदय में ईसाई धर्म के प्रति प्रगाढ़ श्रद्धा नहीं है, 
तो उसे शिक्षा दी जाती और ईसाई धर्म के योग्य बनाया जाता था। 
इस शिक्षा की अवधि निश्चित न थी । इसलिए कभी कभी ईसाई बनने 
की इच्छा प्रगट करने बालों की यह शिक्षा बहुत दिनों तक चला 
करती । यह एक श्रकार से ठीक भी था क्‍योंकि जब तक यह 
विश्वास न हो जाय कि शिक्षा ग्राप्त करनेवाले में. ईसाई धमम, नीति 
और अनुशासन पालन करने की क्षमता उत्पन्न हो गई है, तब तक 
उसे ईसाई समाज में सम्मिलित करना ठीक न था । 

शिक्षा का उद्देश्य---ईसाई शिक्षा के आरस्म में शिक्षा का 
उद्देश्य ईसाई धर्म ओर अनुशासन की शिक्षा प्रदान करना था। 
उपर दिये गये विवरण से यह स्पष्ट है कि ईसाई धर्म के अचार 
के लिए शिक्षा का यह उद्देश्य होना स्वाभाविक था। यहाँ यह स्पष्ट 
कर देना आवद्यक है कि ईसाई शिक्षा के आरस्म में शिक्षा धर्म 
के प्रचार का केवछ माध्यम थी। ईसाई शिक्षा इसलिए दी जाती 
थी कि योग्य ओर नैतिक ईसाई तेयार हो सकें। इसलिए उस 
समय शिक्षा का उद्देश्य अपनी कोई स्व॒दंत्र सत्ता नहीं रखता था, 
वरन्‌ , उसका सम्बन्ध ईसाई धर्म से था और वह ईसाई धर्म के 
प्रचार के लिए थी | यदि ईसाई धर्म का प्रचार करना, और छोगों 
को इसाईं समाज के योग्य बनाना न होता तो संभवतः शिक्षा की ओर 
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ध्यान भी न दिया जाता । अतः यह स्पष्ट है कि उस समय शिक्षा 
ईसाई धर्म के लिए थी और उसका कोई स्वतंत्र अस्तित्व न था। 
इसलिए शिक्षा का उद्देय ईसाई धर्म, नीति और अनुशासन के 
योग्य व्यक्तियों को बनाना था । 


शिक्षा के विषय---शिक्षा के विषयों में से कुछ ऐसे थे 


जो व्यक्ति को अनुशासन के योग्य बनाते थे। उदाहरण के लिए 
ईसा मसीह के उपदेशों की शिक्षा इस प्रकार दी जाती थी कि 
व्यक्ति में अनुशसन और नेतिकता का विकास हो। शारीरिक 
विकास की दृष्टि से शिक्षा में: व्यायाम को' स्थान नहीं दिया गया, 
क्योंकि उस समय शिक्षा का उद्देश्य योग्य ईसाई बनाना था, न कि 
सेनिक | इस लिए व्यायाम का अभाव था। मानसिक विकास की दृष्टि 
से शिक्षा में संगीत का प्रमुख स्थान था। जैसा कि हम जानते हैं 
ईसाई धरम में हृदय पक्ष की अधानता थी। अतः भावप्ण संगीत 
द्वारा हृदय में प्रेम और सहानुभूति उत्पन्न करने की कोशिश की 
जाती थी। दूसरे शब्दों में संगीत ढारा हृद्य को शुद्ध करके व्यक्ति 
को नैतिक बनाने का प्रयास किया जाता था। जहाँ तक बौद्धिक विकास 
का अश्न है, इस दृष्टि से आरम्भ में शिक्षा के विषयों का अभाव था| 
लेकिन कुछ दिनों के बाद यूनानी अभाव के फलस्वरूप त्क-शाख्तर 
दृशन, इतिहास ओर नक्षत्र-विज्ञान की शिक्षा भी दी जाने छगी। 
ऐसा इसलिए हुआ कि ईसाई पादरियों को उन छोगों को ईसाई 
धर्म समझाने में कठिनाई पड़ती थी, जो यूनानी दृशन और तके- 
शास्त्र से भली भाँति परिचित थे। ऐसे छोगों को केवल भाषना से 
ग्रभावित नहीं किया जा सकता था। इसलिए ईसाई शिक्षा में ऐसे 
विषयों की आवश्यकता हुई जो विचार-शक्ति उत्पन्न कर सकें। 
फलत: ईसाई शिक्षा में वे विषय भी सम्मिलित हुए जो यूनानी 
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शिक्षा में अधान स्थान रखते थे । यदि ऐसा न होता तो ईसाई धर्म 
का प्रचार यूनानियों के बीच न हो पाता । 

शिक्षा की पद्धति--ईसाई शिक्षा के आरस्भ में शिक्षा की 
पद्धति में कोई नवीनता नहीं. आई । यूनानी और रोमी अभाव के 
फलस्वरूप शिक्षा की जिस पद्धति का विकास हुआ था, वही अब भी 
प्रचलित थी । ऐसा इसलिए हुआ कि ईसाई शिक्षा ईसाई धर्म के 
लिए थी । अतः धर्म के अचार में शिक्षा से सहायता ली जाती थी 
और उसकी ओर विशेष रूप से ध्यान नहीं दिया जाता था। यदि 
केवल शिक्षा द्वारा समाज की उन्नति का प्रयास किया जाता तो यह 
संभव था कि शिक्षा की पद्धति में सी विकास होता। लेकिन उस 
समय तो धर्म का प्रचार करना था और उसे सर्व॑ंसुलभ बनाना था। 
इसलिए शिक्षा की वरतंमान पद्धतियों का ही उपयोग किया गया। 
हा, ऐसे करते समय यह ध्यान में . अवश्य रखा गया कि किसी 
प्रकार से मानव स्वभाव और सम्मान के विरुद्ध कोई कार्य न हो । 

शिक्षा का संगठडन--ईसाई शिक्षा के आरस्म में शिक्षा 
का महत्त्व न होने के कारण शिक्षा के संगठन की ओर विशेष ध्यान 
' नहीं दिया गया। जो छोग ईसाई बनना चाहते थे, उनमें 
बड़े-बूढ़े, नवयुवक, बालक सभी होते थे। इसलिए आरस्म' 
में बिना किसी अकार के वर्गीकरण के सभी को सप्नाह सें 
कुछ निम्धित समय पर गिरजाघर के बरामदे में दीक्षा के पूवे 
की शिक्षा के लिए एकत्रित होना पड़ता था। अतः इस प्रकार 
के विद्यालयों को कैटेक्यूमिनल स्कूछ या पूर्व-दीक्षा विद्यालय 
( 02५००४०७७०७) 80000)8 ) कह जाता था । इन विद्यालयों 
का संगठन छोगों को ईसाई दीक्षा के योग्य बनाने के लिए किया 
गया था। अतः इन विद्यालयों में सभी को आने की अनुमति थी। 
जहाँ तक ईसाई वालकों का सस्बन्ध हे, उनकी रिशक्षा. का प्रबन्ध 
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घर पर ही हो जाता था। लेकिन जिन बालकों के साता पिता 
ईसाई नहीं थे, वे खुशी से पूर्व-दीक्षा विद्यालयों में आ सकते थे। 
जैसा कि हम जानते हैं, इन विद्यालयों में केवल दीक्षा की तेयारी 
की शिक्षा दी जाती थी और उसका ध्यान बौद्धिक विकास की ओर 
न था। लेकिन बाद में बोद्धिक विकास की आवद्यकता प्रतीत हुई 
और इसके लिये अश्नोत्तरी विद्यालयों (080००७०४००७! 80000०७) 
का संगठन हुआ। 

केटेकेटिफल स्कूल--कैटेकेटिकल स्कूल या ग्रश्नोत्तरी विद्या- 
छय जेसा कि नाम से ही स्पष्ट हे, प्रश्न तथा उत्तर की प्रणाली 
से शिक्षा श्रदान करते थे । दूसरे शब्दों में, विद्यार्थी अपनी शंकाओं' 
का समाधान इन विद्यालयों में करता था । यह इसलिए आवश्यक 
था कि यूनानी छोगों को ईसाई धर्म का बातें समझाना था और 
उनके द्वारा उठाई गई शंकाओं का अपने छिए तथा उनके लिए 
भी समाधान करना था। अतः हम देखते हैं कि ईसाई धम में 
अब विचार अथवा ज्ञान को भी स्थान दिया गया। जहाँ पहले 
भक्ति-भाव पर बल दिया जाता था, वहीं अब भक्ति के साथ ज्ञान 
अथवा दरशन का अध्ययन आवश्यक था । इस काय में उन छोगों 
से बड़ी सहायता मिली जिन्होंने यूनानी' दर्शन के अध्ययन के 
पश्चात्‌ ईसाई धर्म स्वीकार किया था। ऐसे छोगों में पेंटेनस 
( ?०768९०७७ ) का नाम उल्लेखनीय है। पेण्टेनस स्टोइक: 
दशन का बिद्यन्‌ था और इसने बाद में ईसाई धर्म स्वीकार कर 
लिया था। अतः पटेनस की अध्यक्षता में, सिकंदरिया का ग्रश्नोत्तरी 
विद्यालय चला । पेटेनस ने इस विद्यालय में यूनानी शिक्षा के 
सभी बिषयों को स्थान दिया और यूनानी दर्शन का ईसाई धर्म से 
सामंजस्य स्थापित किया । लेकिन इसका विकास पेटेनस के बाद 
होनेवाले अध्यक्षों छीमेंट और शॉरीजेन ( 0009०7५ & 
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078४०॥ ) नामक पादरियों के समय में भलीभाँति हुआ। इन 
छोगों ने ईसाई धर्म की दाशेनिक भूमि को दृढ़ बनाया और एक 
प्रकार से ईसाई विश्वास की सभी त्रुटियों को पूरा किया | लेकिन यह 
उल्लेखनीय है कि इस गकार के ग्रश्नोत्तरी विद्यालयों की संख्या 
बहुत कम थी । ऐसे विद्यालय सिकंदरिया तथा एशिया के पूर्वी 
भाग में एक दो महत्त्वप्ण स्थान में खोले गये थे। वास्तव में 
इन विद्यालयों में उच्च श्रेणी के पादरियों की शिक्षा होती थी और 
इनकी सबके लिए आश्यकता भी न थी। छेकिन जो छोग दरशेन 
तकशासत्र आदि विषयों का अध्ययन करना चाहते थे, वे इन 
विद्यालयों में अवश्य सम्मिलित हाते थे। पर शिक्षा के संगठन की 
इृष्टि से इन्हें वास्तविक विद्यालय नहीं कहा जा सकता था, क्योंकि 
इनका स्थान अध्यापक का घर था ओर इनकी व्यवेस्था और 
प्रणाली का कोई स्पष्ट रूप न था। व्यवस्था ओर अ्रणाली की | दृष्टि 
से स्पष्ट रूप रखनेवाले विद्यालय कुछ समय बाद में खोले गये 
इन्हें एपिसकोपल और केथेड्ल स्कूल ( 7/7780098) छात्ते 
(१७४0०१78) $07008 ) कहते थे । 


एपिसकोपल ओर केथेड्ल स्कूल--इन स्कूछों का संचालन 
पादरियों द्वारा गिरजा घरों के समीप होता था, और इसमें छोटे 
बालक शिक्षा पाते थे। ऐसा इसलिए किया गया कि आरम्भ ही 
से बालकों को ईसाई धर्म की शिक्षा देकर उन्हें योग्य पादरी 
बनाया जाय । अतः इस शिक्षा का संगठन पादरियों द्वारा उन्हीं 
के स्थानों पर हुआ । यहाँ बालकों को विधिवत शिक्षा दी जाती थी । 
उन्हें पढ़ना, लिखना, संगीत और ईसाई धम की. बातों का ज्ञान 
कराया जाता था। इतना ही नहीं पादरियों के पदोँ की उन्नति में 
भी इन स्कूलों की शिक्षा का महत्त्व था। इसलिए एपिसकोपल 
अर्थात्‌ पाद्रियों और केथेड़छ अथोत्‌ प्रधान पादरी ( 8/890%9 ) 
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द्वारा संचालित स्कूलों का वड़ा महत्त्व था ओर यह महत्त्व पांचवी 
छठी सदी में' इतना बढ़ा कि एक कानून बना कर भावी पादरियों 
के लिए इन स्कूलों की शिक्षा अनिवार्य कर दी गई। इस प्रकार 
धीरे-धीरे एपिसकोपल स्कूलों के भवन बने, इनके सच्वालन के 
लिए संपत्ति की व्यवस्था की गई और यूरोपीय देशों में ईसाई 
धरम के प्रचार के साथ इनकी संख्या बढ़ती गई तथा जिन स्थानों 
में केथेडल बन, वहां विश्ञप या प्रधान पादरी की देखरेख 
केथडल स्कूल भी चलन लगे। इन स्कूलों के प्रसार का अवसर 
उस समय उपस्थित हुआ जब रोसी संस्कृति को बबेर जातियों के 
आक्रमण न नष्ट कर दिया। इस' प्रकार यूराप में शिक्षा का केवल 
यह संगठन लगभग बारहवीं सदी तक चलता रहा। इसके साथ 
साथ मठीय शिक्षा ( 0098800 907०8४०४७ ) का भी 
आरम्म हो गया था। लेकिन अनुशसन की कठोरता और संकुचित 
हाष्टकोण के कारण मठीय शिक्षा का असार नहीं हो पाया और 
एपिसकोपलछ ओर केथेड्रल स्कूलों को इनके उद्यर दृष्टिकोण के 
कारण प्रसार का अवसर मिला | 

समाज पर प्रभाव--ईसाई शिक्षा के आरम्भ काल से लेकर 
६ठा शताब्दी तक की शिक्षा का समाज पर क्‍या प्रभाव पडा, इस 
पर जब विचार करते हैं तब हमें ज्ञात होता हे कि ईसाई धर्म 
क अ्रचार से समाज में क्रांतिकारी परिवततेन हुए । जनता को उन्नति 
करने का अवसर मिला ओर ईसाई धर्म का प्रभाव बहा। रोगी 
सम्राट कांसटटाइन ने जब इंसाई धर्म स्वीकार किया, उस समय 
से ईसाई धर्म को राज्याश्रय मिला । इतना ही नहीं, बिशप को 
शासन आर न्याय के अधिकार भी मिलछे। लेकिन सम्राट 
कांसटटाइन के पहले ईसाई धर्म और शिक्षा का विकास किस” 
प्रकार हुआ, इसपर गिबन ( 079007४ ) ने अपनी असिद्ध पुस्तक 
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८ डिक्लाइन एंड फाल ऑफ द रोमन एम्पायरः में पयोप्त प्रकाश 
डाला है। गिवन ने ईसाई धर्म ओर शिक्षा के विकास के पांच 
कारण बताये हैं:--- 

(१ ) ईसाइयों में अदस्य उत्साह ****' | (२) 'परछोकवादः! 
का छोगों को कार्य करने की शक्ति प्रदान करना | (३) आरस्मिक 
गिरजाघरों के चसत्कारपण शक्ति में छोगों का विश्वास (४). 
ईसाइयों के सात्विक और नेतिक जीवन का समाज पर प्रभाव। 
और (०) ईसाई व्यवस्था और संगठन के फलस्वरूप रोमी 
साम्राज्य में स्वतंत्र ईसाई राज्य” का प्रादु्भाव । 

इन पाँच कारणों पर प्रकाश डालने की आवश्यकता नहीं है। 
जैसा कि हमने इस अध्याय के आरम्भ में देखा अदस्य उत्साह 
के फल-खरूप ईसाई धर्म और शिक्षा का असार हुआ। लेकिन 
ईसाइयों के इस अदम्य उत्साह के पीछे उनकी अन्य धर्मों के प्रति 
विशेष कर बहुदेववादी धर्म ( ?82४॥ ०९200 ) के विरोध की" 
भावना थी | इस प्रकार जहाँ एक ओर उत्साह था, उसी के साथ 
विरोध की भावना भी थी और यह विरोध समाज के बड़े समूह 
द्वारा ईसाई धर्म के अ्रति उत्साह के रूप में प्रगट हुआ । इस प्रकार 
आरस्म में पीड़ित ओर शोषित जनता को ईसाई धर्म ने उत्साह 
दिलाया और इस कार्य में ईसाई शिक्षा साधन के रूप 
व्यवहित हुई । 

इसके अतिरिक्त ईसाई शिक्षा का समाज पर सब से बड़ा 
अभाव यह पड़ा कि सभी वर्गों में जीवन और आशा का संचार 
हुआ। ईसाई शिक्षा शोषण और उत्पीड़न को आश्रय नहीं देती थी।'- 
इसलिए जन-सामान्य को उन्नति का अवसर मिला । लेकिन जैसा 
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कि हम जानते हैँ, कुछ समय के वाद अच्छे सिद्धांतों का दुरुपयोग 
भी किया जाता है। समाज में ईसाई धर्म के प्रति जो निष्ठा और 
भक्ति थी उसके द्वारा मठीय शासन को शक्ति मिली । इस शक्ति से 
समाज का क्या लाभ हुआ और क्या हानि हुईं, इसे हम इस 
इतिहास के अध्ययन द्वारा स्पष्ट रूप से ज्ञात कर सकेंगे । 


मठीय-शिक्षा 

विरोध की भावना--ईसाई शिक्षा के आरंभ में जिस 
प्रकार की शिक्षा की व्यवस्था थी, उसका एक मात्र उद्देश्य ईसाई 
धर्म का अचार था। ईसाई धम के सिद्धांतों के अनुसार जीवन 
व्यतीत करने की शिक्षा ही प्रधान थी। यूनानी ओर रोमी शिक्षा, 
संस्कृति, तथा दशेन का ईसाई शिक्षा पर अभाव पड़ा और उस 
ग्रभाव के फटसरूप ऐसे विद्यालयों का संगठन किया गया जिनमें. 
प्रश्नोत्तर के द्वारा शंका का समाधान किया जाता था। लेकिन इतना 
सब कुछ होते हुए भी ईसाई पादरियों ने यह अनुभव किया कि 
ईसाई संस्कृत को यूनानी और रोमी सस्कृतियों के प्रभाव से मुक्त 
करना होगा। यदि ऐसा न किया गया तो यूनानी और रोमी 
संस्कृतियों के प्रभाव से इंसाई संस्कृति समाप्त हो जायगी। 
इस अकार की भावना के उदय के कई कारण थे। सब प्रथम 
कारण यह था कि यूनानी ओर रोमी संस्कृति में 'लोक-भावना? 
अधिक थी। इसके विपरीत इंसाई धम में 'परकोक की भावना? 
प्रधान थी। यदि ईसाई छोग यूनानी-रोमी दशेन का अध्ययन 
करते तो उनमें छोक-भावना अथवा स॑सारिकता का अभाव 
होता । अतः ईसाइयों को सांसारिक माया-मोह से बचाने के लिए 
यूनानी-रोमी संस्कृतियों के प्रभाव से मुक्त रखा जाय। इसके 
अतिरिक्त ईसाश्यां में यह भावना भी व्याप्त हो गई थी कि वे छोग 
जो ईसाई धर्म का विरोध करते रहे और जिन्होंन चरित्र की 
सीमाओं का निलेज्तापूर्वक उल्ंघन किया था, उन्हें ईसाई धर्म में 
सम्मिलित करना, ईसाई धर्म को दुबंछ वनना होगा। इस प्रकार 
इंसाईयों में विरोध की भावना का प्रसार हुआ | 
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यूनानी-रोमी प्रभाव--छेकिन संस्क्रति किसी के संकेत 
पर विकसित नहीं होती। उसका समाज के जीवन में आत्मा के 
समान स्थान है। वह खाभाविक गति से विकसित होती है । 
इसलिए ईसाइयों का यह अ्रयास कि उन पर यूनानी-रोमी संस्कृति 
का प्रभाव किसी अरकार न पड़े, असफल रहा। ईसाई संस्कृति 
यूनानी-रोमी संस्कृति से प्रभावित हुई। यूनानी विचारधारा और 
रोमी संगठन से ईसाई संस्क्रति अछती न रह सकी । यूनानी संस्कृति 
में वेभव-अदर्शन और सामूहिक उत्सवों का महत्त्वपूर्ण स्थान था । 
इन्हें ईसाई धर्म ने अपने ग्रंथों को पवित्र मान कर ओर सामूहिक 
पूजा के रूप में अपनाया। इसके अतिरिक्त रोमी संगठन को 
गिरजाघरों के अबंध में स्थान दिया। जिस प्रकार रोमी छोगों ने 
जिलों और आंतों का संगठन किया, उसी पकार ईसाइयों ने विभिन्न 
जिलों और प्रांतों में गिरज़ाघरों काप्र बंध किया। इतना ही नहीं, 
उन्हें रोमी सम्राट का सर्वोच्च स्थान भी प्रिय था। इसलिए उन्होंने 
रोम झे प्रधान पादरी ( 39709 ) को ईसाई धर्म का सर्वोच्च 
व्यक्ति भाना जो रोसी सम्राट के समान शक्तिमान था। इस अकार 
यह स्पष्ट है कि ईसाई संस्क्रति अपने को यूनानी-रोमी संस्कृति से 
मुक्त न रख सकी ओर ऐसा होना स्वाभाबिक भी था। लेकिन 
इंसाइयों में यूनानी-रोमी प्रभाव के अति विरोध की भावना उत्न्न 
हो चुकी थी । इसलिए वे एक नया मार्ग निकालना चाहते थे, 
ओर इस प्रयत्न के फलस्वरूप मठवाद्‌ ( १॥0788#४09870 ) पर 
बल दिया गया | 

मठवाद--मठवाद का सस्बंध मठीय जीवन से था। मठों 
में रहनेवाले संत त्याग और तपस्या का जीवन ब्यतीत करते थे । 
जैसा कि हम जानते हैं, ईसाई धम के मूल में! परछोक और द्याग 
की भावना निहित थी | जब ईसाई धर्म का आरस्भ हुआ, तब उसके 
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स्रामने अनेक कठिनाइयाँ थीं। जो छोग ईसाई धर्म खीकार करते 
थे, उन्हें अपना सर्वे त्याग देना पड़ता था। कितने इंसाइयों ने 
धर्म के लिए जीवन की बलि भी दे दी थी। समय के साथ जीवन 
में ट्याग की श्रधानता होती गई। इतिहास से ज्ञात होता है 
तीसरी शताब्दी के मध्य में किवने ही ऐसे छोग हुए जिन्होंने 
अपना सर्वंख धर्म के लिए दान कर दिया और आजीवन अविवा- 
हित रह कर शरीर की इच्छाओं पर विजय प्राप्त करना चाहा । वास्तव 
में' जहाँ आरम्म से शरीर की रक्षा और विकास की ओर ध्यान 
दिया जाता था, वहीं अब मठवाद के फलखरूप शरीर की इच्छाओं 
का ल्ाग आरमभ्म हो गया। श्रीर को अनेक अकार के कष्ट देना 
मठवाद की साधना का अंग था। इस प्रकार के साधना से 
पाल दी हरमिट” और सेंट ऐंथानी का नाम उल्लेखनीय है । इन 
दोनों के प्रभाव से मठबाद का पयोप्त अचार हुआ | लेकिन मठवाद 
के असार में तीघ्रता इस समय आई जब चौथी शर्ती में चारों 
ओर भटठों की थ्थापना होन ढगी। मठों की स्थपना के फलखरूप 
समाज में यह विचार उत्पन्न हुआ कि आत्मा के विकास के लिए 
शरीर को कष्ट देना आवश्यक हे। इरीर की सुख देकर आत्मा 
को सुखी नहीं बनाया जा सकता । 


मठवाद के आधार--छेकिन इस भावना के पीछे प्रधान 


सल यह था कि मनुष्य को अपने पापों का फल अवश्य भोगना 
चाहिए । ईश्वर भनुष्य के पापों के लिए उत्तरदायी नहीं है। अतः 
मनुष्य को उस मार्ग का त्याग करना चाहिए जो उसे पाप की 
ओर ले जाते हैं। दूसरे रछज्दों में मनुष्य को शरीर के सुख की 
चिता नहीं करनी चाहिए। उसे आत्मा के रुख के लिए शारीरिक 
सुखों का थाग करना चाहिए। समाज में इस विचारधारा की 
प्रधानता भठवाद के प्रसार में सहायक हुई । इसके अतिरिक्त 
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'मठवाद के प्रसार में वीत्रता उस समय आईं जब पूरे समाज में 
ईसाई धर्म का प्रचार हो गया और यह ज्ञात करना कि कोन ईसाई 
है और कौन नहों कठिन अतीत होने छगा, तब पादरियों ने 
सामान्य जन से अपने को अलग रखने का प्रयास किया | पादरियों 
ले अपने रहन-सहन में लाग और तपस्या को प्रधानता दी, ठथा 
सांसारिक सुखां से मुँह मोड़ दिया। इस गकार वे जन-सामान्य 
के जीवन से भिन्न जीवन व्यतीत करने छंगे। उनका इस प्रकार 
'का जीवन मठवाद के प्रचार तथा असार में सहायक हुआ । समाज 
में त्याग और तपस्या के जीवन का आदर हुआ। छोगों में सांसा- 
रिक सु्खों की चाह कम हुई और यह विश्वास उस समय ओर 
अधिक वढ़ा जब कि ईसाइयों को ईसा मसीह के पुनरागमन” के 
विपय में ज्ञात हआ। ईसाइयों की यह धारणा थी कि ईसा मसीह 
संसार का कल्याण करने के निमित्त पुनः आयेंगे और उनके आने 
का दिन निकट था। ऐसी दशा में अध्यात्मिक विकास के लिए 
सांसारिक सुखों का त्याग करना वांडनीय और आवश्यक था। 
इस प्रकार हम देखते हैं कि मठवाद के अचार ओर प्रसार में' 
निम्नलिखित आधारों का उल्लेखनीय स्थान था :--- 

(१ ) ईसाई संस्कृति के स्वतंत्र विकास की भावना । 

(२ ) इसाइयों का ईसाई धरम में विश्वास रखने के कारण 
आरस्म में यातनाओं का सहन । 

(३ ) ईसाई धर्म में परछोक का अधिक महत्व ओर सांसारिक 
सुखों की अवहेलना ! 

(४ ) आत्मा के विकास के लिए शारीरिक सुखों का ट्याग । 

(५ ) पाप के प्रायश्वित के लिए शारीरिक कष्टों का स्वागत । 

(६ ) जन-सामान्य से पादरियों का अछग रहने की चेष्टा और 
इसके लिए उत्तका ल्राग और तपस्या का जीवन अपनाना। 
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है 
७ 


(७ ) ईसा मसीह के पुनरागमन में ईसाइयों का विश्वास, और 
इसके निमित्त सांसारिक सुखां का आध्यात्मिक विकास के 
लिए टांग | 

मठवाद का प्रसार--मठवाद के विकास में ऊपर दिये 


गये रात कारणों का प्रमुख खान था। लेकिन उसकी ल्ाग 
और तपर्ा की भावना मिश्र जेसे देश में ही विकसित हो 
सकती थी। मिश्र का गरम जलवायु शरीरिक यातनाओं को 
सहन करने में सहायक होता था। अतः चौथी सदी के आरस्म' 
में सेट ऐथानी ( 30070०0॥9 ) ने रोमी अद्याचारों से बचने 
के लिए भाग कर छाढसागर के किनारे की मरुभूमि में शरण 
ढी। यहाँ उन्होंने अनक प्रकार से अपने शरीर को तपाया। 
इसका प्रभाव अन्य ईसाइयों पर पड़ा और ऐंथानी के एक अमुख 
शिष्य पकोमियस (?8०४०7708) की अधीनता में लगभग चौदह 
सौ इंसाइयों न त्राग और तपस्या को अपनाया। आत्मा की 
उन्नति के लिए शरीर को सुख से वंचित रखने की इच्छा ईसाई 
समाज में फेल गई ।* लेकिन यूरोप की जलवायु ओर यूनानी-रोमी 
संस्कृति के अभाव के कारण जीवन की शैली ऐसी न थी जो 
मठवाद के विकास में सहायक होती। मठ्वाद का अ्रचार जिन 
कारणों से हुआ था, वे अधिक समय तक टिक न सके। इस 
सम्बन्ध में हमें आगे चल कर ज्ञात होगा । लेकिन यहाँ इतना तो 
स्पष्ट ही है कि मठवाद का प्रचार और असार उस समय के समाज 
की एक प्रकार से आवश्यकता थी और सांस्कृतिक तथा , दाशेनिक 
विकास की दृष्टि से शरीर से आत्मा की ओर जाना खाभाविक था । 
जैसा कि इतिहास से ज्ञात है. कि आरस्म में शारीरिक सुखों की 


अबतक सका तकटकनम+ाज 
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ओर अधिक ध्यान दिया गया । इसके बाद दरीर के सुख का त्याग 
और आत्मा की उन्नति का अयास आता है, जो मठवाद का कें द्र- 

मटीय जीवन-मठीय जीवन और शिक्षा मठबाद से पृणतः 
प्रभावित हैं । जैसा कि हमें ज्ञात है, मठवाद का उदय सांसारिक 
सुखों को त्याग कर आत्म-विकास के लिए हुआ था ओर इसके 
लिए अनेक मठों की स्थापना भी हुई थी। इन मठों में यत्ति 
( ४0४८ ) रहते थे | यतियां का जीवन त्याग ओर तपस्या का था। 
लेकिन भठों में एक प्रकार से वे सामाजिक जीवन भी व्यतीत 
करते थे। आर्थना भोजन, तथा विचार-विनिमय के अवसरों पर 
एक दूसरे से मिलना स्वाभाविक था । इस प्रकार मठीय-जीवन में 
किसी न किसी रूप में सहयोग की आवश्यकता होती थी और 
यूरोप के म्ठों में तो एक अकार का कार्यक्रम स्वीकार किया गया । 
यह कायक्रस संट बनिडिक्ट '( 90. 53९76€006 ) ने ५२०९ ई० 
में अपन मठ के छिए बनाया था, जो अपनी अच्छाई के कारण 
अन्य मठों ढ्ारा भी स्वीकृत कर लिया गया । इस प्रकार यूरोप के 
मठों में एक ही तरह के नियमों का पालन होने छगा । इन नियमों 
के अनुसार यतियों को प्रतिदिन सात घण्टे शरीरिक श्रम और दो 
घण्टे अध्ययन करना पड़ता था ।* 

मंठों में अध्ययन-मर्ठों में अध्ययन का रूप धार्मेक था। 


€ढ5 ६०५ है 


धार्मिक म्ंथों का अध्ययल और उन ग्रन्थों की अतिलिपियाँ तैयार 
करना प्रधान कार्य था | उन दिनों मुद्रण यंत्र तो थे नहीं । इसलिए 
/ अद्येक मठ में लेखन-कोष्ठ ( एत्नध्रणट्ठ १००० ) होते थे । मठों 
में यतियों दारा कुछ मौलिक प्रन्थों की भी रचना हुईं । इनमें से 
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ईसाई धर्म, गिरजाघरों, और भरठों के इतिहास पर प्रकाश डाल 
गया। इतना ही नहीं सामयिक धार्मक विषयों पर जो चर्चा होती 
थी, उन पर भी कुछ बिद्वान्‌ यतियों न अपने विचार व्यक्त किये। 
इस प्रकार मठों में अध्ययन का विकास हुआ | 

मटीय-शिक्षा का उद्देश्य-मर्ठो में इस अध्ययन के 
फलस्वरूप शिक्षा का विकास हुआ। यति जीवन में प्रवेश पाने के लिए 
मौ-दस वर्ष के बालक भरठों में आते थे और वे छगभग दस वर्षों 
तक अध्ययन करके अठारह वष की अवस्था में यति बनते थे | 
इस अकार भठीय-शिक्षा का उद्देय कुछ बालकों को यति जीवन के 
अनुकूछ बनाना था। यति-जीवन में सांसारिक सुखों का त्याग, 
वनय, नम्नता, आत्म-विकास, शारीरिक-श्रम तथा अध्ययन की 
प्रधानता थी | मठीय-शिक्षा का उद्देदय इन्हीं गुणों! का विकास करना 
न कि रिशक्षा का प्रचार करना था | 

मठीय-शिक्षा के विषय--मठीय-शिक्षा के उद्देश्यों के 
अनुकूल शिक्षा के विषय भी थे। भरठों में धार्मक ग्रन्थों को पढ़ने के 
लिए पढ़ना सिखाना, अन्थों की प्रतिलिपियां तेयार करने के लिए 
लिखना सिखाना और भठों में होने वाले व्यय का हिसाब रखने 
के लिए साधारण गणित ही मठीय-शिक्षा के विषय*थे। शिक्षा के ये 
विषय यूनानी ओर रोमी रिश्षा में भी मिलते हैं। अन्तर 
केवर छद्देशय की टाष्टि से उत्पन्न होता है। जहाँ 
आद्ीन-शिक्षा में लोक की अधानता थी, वहीं अब भमदीय 
शिक्षा में परछकोक का महत्व अधिक था । परछोक में अधिक 
अभिरुचि होने के कारण शिक्षा के विषयों का वह रूप नहीं था 
जो सांसारिक सफलता में सहायक होता । लेकिन भनुष्य न तो' 
राटी खाकर ही जीवित रहता है और न तो धर्म के नाम पर संसार 
से सब नाता ही तोड़ सकता है। जीवन की यह नैसर्गिक 
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आवश्यकता है कि मनुष्य तन और मन दोनों का ध्यान रखे । 
यद्यपि भठीय रिश्षा में राग और तपस्या की अधानता थी, लेकिन 
बुद्धि और मन के बिकास के निमित्त भा आदर ग्रंथों (08808) 
को भी पाठ्य-विषय में सरिसलित किया गया, जो यूनानी और 
रोमी शिक्षा के विषयों से सस्‍्बन्ध रखते थे । लेकिन मठीय- 
शिक्षा के विषयों में ऋतिकारी प्रिवतेन उस समय उपस्थित हुआ, 
जब सात उदार कलाओं (7/9०7७) &78 ) को सम्मिलित 
किया गया | 

सात उदार कलायें--मठीय शिक्षा के विषयों में जिन 
सात उदार कलाओं को सम्मिलित किया गया, उनके नाम इस 
प्रकार हैं:--व्याकरण, भाषण-कल्ा, संगीत, अंकगणित, रेखागणित, 
तकेदास्म और खगोरू-विद्या । शिक्षा के ये विषय रोमी शिक्षा के 
विषयों के रुमान थे। इस प्रकार मठीय शिक्षा पर रोमी शिक्षा का 
प्रभाव उस समय पड़ा, जब मठीय शिक्षा के विषयां में सात उदार 
कल्माओं को सस्मिलित किया गया। इन सात उदार कलाओं की 
विशेषता और उपयोगिता इतनी थी कि मध्यकाढीन यूरोपीय शिक्षा 
में इनका प्रधान स्थान था । लेकिन भठीय रिक्षा के विषयों में 
धामिक दृष्टिकोण आवश्यक था। इसलिए भठीय शिक्षा में इन 
उदार कत्याओं का इतना महत्व नहीं था, कि वे धार्मिक दृष्टिकोण को 
दबा देतीं। हाँ, इन कव्यओं का उसी सीमा तक स्वागत था, जहाँ 
इनके द्वारा मठीय विश्वासों का विशेध न होता था। 

मठोय-शिक्षा पद्धति--मंठीय-शिश्षा पद्धति मुख्यतः ग्रश्नो- 
त्तर-टौली पर आधारित थी। पढ़ना सिखाने की पद्धति यह थी कि 
शिक्षक कोई अंश पढ़कर सुनाता और साथ ही उसका अर्थ भी स्पष्ट 
करता था। ऐसा करने का कारण यह था कि प्रत्येक विद्यार्थी के 
पास पुस्तक नहीं होती थीं । अतः एक ही पुस्तक से कई विद्यार्थी कोई 


शत 
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अंश सुनकर लिख लेते ओर पढ़ना सीखते थे । इसी अंश को लिखने 
में उन्हें लेखन-कार्य की भी शिक्षा मिल जाती थी। इतना ही नहीं, 
इस लिखित अंश को विद्यार्थी कंठस्थ कर लेते थे। इस प्रकार धीरे- 
धीरे पूरी पुस्तक विद्यार्थियों को कंठस्थ हो जाती थी । इसके अति- 
रिक्त व्याकरण की शिक्षा पद्धति ऐसी थी कि विद्यार्थियों को इसका 
पूरा अभ्यास हो जाता था। भाषा के अध्ययन में व्याकरण का 
प्रधान स्थान था । जहाँ तक साहित्य का सम्बन्ध हे, उसकी ओर 
पयांप्त ध्यान नहीं दिया जाता था क्योंकि इसके हारा सांसारिक 
प्रवृत्ति को ओत्साहन मिल सकता था । शिक्षा-पद्धति प्रश्नोत्तर शैली पर 
चलती थी, इसलिए तकंशास्प्र का विशेष सस्मान था। इसके 
अतिरिक्त धार्मिक विचार-विनिमय और वाद-बिबाद में तकंशाख्र से 
सहायता मिछती थी । इस प्रकार हम देखते हैँ कि मठीय-शिक्षा- 
पद्धति सुकराती पद्धति तथा केटेकेटिकल पद्धति के समान थी, और 
एसा होना खाभाविक था क्योंकि उस समय नवीन-बिचारधारा के 
प्रसार के लिए प्रशोत्तर शैढी अधिक उपयुक्त थी । 

मटीय-शिक्षा संगठन--मठीय शिक्षा के संगठन में मठ 
का लेखन-कार्य महत्वपूर्ण स्थान रखता है। मठीय जीवन में 
अध्ययन और धार्मिक तथा अन्य प्रंथों की अ्तिकिपियों का लेखन 
कार्य ऐसा था, जिसके लिए एक विशेष अकार की शिक्षा आवश्यक 
थी | इसलिए मठों के भीतर ही शिक्षाढय बनाया गया और इससें 
नो-दस वर्ष के वाल्क भर्ती किये गये। इन बालकों को मठीय 
जीवन के योग्य बनाने के लिए छगभग आठ-नो वर्ष तक शिक्षा दी 
जाती थी । अठारह वर्ष की आयु के पूर्व कोई यति नहीं बन सकता 
था | इस अकार सठीय शिक्षा संगठन में शिक्षा की अवधि छगभग 
'आठ-नो वर्षों की थी और शिक्षालय मठ में ही स्थित होता था। 
साथ ही यह भी स्पष्ट हे कि मठीय-शिक्षारुय का द्वार उन्हीं बालकों 
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के लिए खुला था जो मठोय-जीवन अपनाना चाहते थे। ऐसे 
बालकों को आबलट' ( 0990 ) कहते थे । 

लेकिन काछांतर में मठीय-शिक्षालूयों में, उन वालकों का भी 
प्रवेश होने छगा जो मठीय जीवन अपनाना नहीं चाहते थे। ऐसे' 
बालकों को 'एक्सटर्नी? ( 750००४ ) कहते थे। इसके अतिरित्त 
उन बालिकाओं की शिक्षा का भी प्रबंध था, जो ननाः (४ण्प ) 
वनना चाहती थीं। वालिकाओं के लिए मठीय-शिक्षा का संगठन 
करने का श्रेय सेंट बेनडिक्ट की वहन को है । 

अनुशासन--मठीय विद्यालयों का अध्यक्ष यति ( ०मार ) 
प्रिसपल अथवा प्रधानाध्यापक कहा जाता था । आरम्स में' जब विद्या- 
थियों की संख्या कम थी, तब केवल एक ही अध्यापक द्वारा शिक्षण- 
कार्य होता था | लेकिन वाद सें जब विद्याथियों की संख्या में' वृद्धि 
होने लगी, तब सहायक अध्यापकों की भी नियुक्ति की गई, ओर 
अनुशासन मे भी किसी भी प्रकार की कमी नहीं की गई । आव- 
लट! विद्याथयों पर कड़ अनुशासन की व्यवस्था थी। उन्हें कभी 
खेलने-कूदन का अवसर भी न दिया जाता था। मौन का अभ्यास 
उनके लिए अनिवार्य था। इसके अतिरिक्त मठीय शिक्षालयों के 
दंड-विधान में छडी स मारना, वाध्य उपवास, और कमर में बंद 
करन का विदश्येप स्थान था। 

लेकिन इतने कई अनुशासन के मध्य में भी भदीय विद्यार्थियां 
की खुशी का एक दिन प्रतिवर्ष २८ दिसम्बर को चिहल्डरमसः 
( 00॥]॥067788 ) अथवा होली इनोसट्सड? 909 770 
0००7५8' ॥099 ) के रूप में आता था। इस दिन बालकों को परी 
स्वतंत्रता होती थी और वे अपने अध्यापकों की तनिक भी परवाह 
नहीं करते थे । इसके अतिरिक्त विद्यार्थियों को रविवार तथा अन्य 
उत्सवों के अवसर पर भी छुट्टियाँ मिलती थीं। छेकिन जेसी 
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स्वतंत्रता उन्हें चिट्डरमस” के दिन मिलती थी, वह और किसी 
दिन आप्त न होती । 

मठीय-शिक्षा संगठन की दूसरी विशेषता यह थी, कि अत्येक 
विद्यार्थी को छेटिन भाषा में बातचीत करना पड़ता था। ऐसा 
इसलिए था कि सर्वत्र ग्रायः एक ही प्रकार को शिक्षा की व्यवस्था 
थी। अतः पश्चिमी यूरोप के उन अदेशों में भी जहाँ छोटिन भाषा 
का अयोग नहीं होता था, मठीय शिक्षा के विद्यार्थियों को आरंभ 
से ही छेटिन भाषा सीखनी पड़ती थी । 

प्रारम्भिक शिक्षा- इस अकार आरम्मिक मटीय शिक्षा के 


विद्याथियों को लेटिंन भाषा, और उसकी व्याकरण की शिक्षा 
भरहण करना पड़ता था। लेकिन साथ ही, उनकी मातृभाषा के 
साध्यम से भी साधारण शब्दों और वाक्यों की शिक्षा प्रदान की 
जाती थी | इसके अतिरिक्त आरम्मिक शिक्षा में ईसप ( 2०8०७ ) 
की कहानियों तथा केटो ( 0४४० ) रचित नेतिक वाक्‍्यों के लिए 
भी स्थान था। केटो के ये वाक्य 'डिस्टिक्स ऑफ केटो? (]08#058 
0० 0७0० ) कहल्यते थे । केटो की कहावत में दो भाग ऐसे होते 
जो पद्मात्मक प्रतीत होते थे । ऐसे एक वाक्य की तुलना हम हिंदी 
भाषा में अचलित कथन से कर सकते हैं।---'भन जो चंगा, कठोती 
में गंगा? । दूसरे शब्दों में, केटो की कहावतें दोहों के समान थीं । 
अतः पद्मात्मक होने के कारण विद्यार्थी केटो की कहावतों को 
सरल्तापूषेक याद कर लेते थे। ईसप की कहानियाँ भी बालकों 
को मनोरंजक प्रतीत होती थीं। अतः उन्हें भी स्मरण रखने में 
विशेष कठिनाई का अनुभव नहीं होता था । 

माध्यमिक तथा उच्च शिक्षा--आरस्मिक शिक्षा के बाद 
परिटारिक' ( 0०070 ) तथा असिद्ध कवियों की रचनाओं का 
अध्ययन होता था। मठीय शिक्षा में 'रिटारिक' का वह रूप न था, 
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जैसा कि यूनानी ओर रोमी शिक्षा में होता था। मठीय जीवन की 
आवश्यकतानुसार “रिटारिक के अंतर्गत मठ का विवरण रखना, पत्र 
लिखना, तथा अन्य आवदयक पत्रों की देखभाल करना वांछनीय . 
था । पत्रादि छिखने का कारये करनेवाले को क्लाक! अथवा ्लर्जी 
मेन” कहते थे | क्छाके और ्लर्जी मेन का वर्तेमान अथे आचीन 
अथ से कितना भिन्न है । उस समय क्लछाक का बड़ा सम्मान होता 
था और उन्हें कुछ सुविधायें! ( 867०7% ० ००८४९ ) भी प्राप्त 
होती थीं। अतः माध्यमिक शिक्षा द्वारा विद्याथियों को क्लर्जी जीवन 
के उपयुक्त बनाने की चेष्टा की जाती थी। साथ ही कानूनी कारवाई 
की शिक्षा की ओर भी ध्यान दिया जाता था। कानूनी कारवाई की 
योग्यता को 'डिक्टामेन” कहते थे। अत: डिक्टामैन भी रिटारिक के 
अंतर्गत सस्मानीय विपय था। इसके अतिरिक्त मटीय शिक्षा के 
संगठन ने तकशासत्र जेसे विषय को भी अपनाया। पश्चिमी शिक्षा 
में तकशासखत्र की अपनी एक परम्परा है। वह किसी न किसी रूप 
में पश्चिमी शिक्षा के सभी कालों में अपनाया गया है। मठीय 
शिक्षा, जो सांसारिक सखों के त्याग पर निर्भर थी, तकशालत्र के 
बिना पूर्ण नहीं हो सकती । विचार की स्पष्टता के लिए माध्यमिक 
ओर उच्च शिक्षा में तकशास्र को सम्मिलित करना आवश्यक था । इस 
प्रकार शिक्षा के ये तीन विषय मठीय-शिक्षा संगठन में ट्रिवियम 
( 'नशांण० ) के नाम से असिद्ध थे। ट्रिवियम की योग्यता आआप्त 
करना सभी विद्यार्थियों के लिए संभव न था। अत: ऐसे विद्यार्थी 
कम होते थे जो गिवियम का अध्ययन भरी भाँति कर लेते थे । 
लेकिन जो विद्यार्थी टिवियम की योग्यता ग्राप्त कर छेते थे, उन्हें काड़ि- 
वियम के ( ९प«१४४४एॉ०० ) का अध्ययन करके की सुविधा 
प्रदान की जाती थी । काड़िवियम के अंतर्गत, गणित, रेखागणित, 
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नक्षत्रशासत्र तथा संगीत के विषय थे | #8 इन विषयों की उपयोगिता 
उस काल में इसलिए थी कि विशिन्न प्रकार के उत्सवों का आयो- 
जन करने के निर्मित्त उनकी तिथियों के निर्णय की आवश्यकता 
होती थी। रखांगणित के अध्ययन पर भूगोल का प्रभाव अधिक 
था। अतः उसमें भूगोछ सस्वन्धी वातें अधिक थीं। गणित का 
रूप यूनानी और रोमी गणित के समान ही था। हाँ नक्षत्रशात् 
के अंतर्गत टाल्मी ( ९४0०79 ) के अभाव के कारण बायुमंडल 
सम्बन्धी वातों का भी समावेश किया गया। टालमी उस समय 
खगोल शाख्ष का असिंद्ध और योग्य विद्दान था। उसने अनेक नई 
बातों का पता छगाया और उसका खोजों का अभाव पड़ना 
स्वाभाविक था | 
समाज पर प्रभाव--मठीय शिक्षा का समाज पर प्रभाव 
इस रूप में स्पष्ट है कि उसका उद्देश्य शिक्षा का असार करना नहीं 
था, वरन उसके द्वारा सठवाद और मठीय जीवन को शक्तिशाली 
बनाना था। अत: हम देखते हैं कि मठीय शिक्षा में जितनी बाते 
हैं, उनके द्वारा मठवाद का प्रचार और प्रसार होता है। फलस्वरूप 
समाज में बोद्धिकता की अवहेलना और धार्मिक विश्वासों का 
आदर स्वाभाविक है । लेकिन ऐतिहासिक हृष्टि से मठीय शिक्षा का 
महत्व इसलिए है, कि इसके द्वारा सध्ययुगीन यूरोप के सम्बन्ध 
में ज्ञान होता है। मर्ठों में लेखन-कार्य तथा तत्काढीन विवरणों को 
एकत्र करन की व्यवस्था होने के कारण ऐतिहासिक खोजों के 
लिए ऐसी सामग्री उपलब्ध हुईं, जिनके द्वारा मध्ययुग के जीवन 
और शिक्षा पर प्रा प्रकाश पड़ता है । 
मठीय शिक्षा का समाज पर प्रभाव इस रूप में भी पड़ा कि 
साहित्य कला और दशेन जैसे विपयों का महत्व कम हो गया। 
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सांसारिक मुखों को महत्व प्रदान तथा संसार की ओर आकर्षित 
करने वाले दशेन का मठवादी समाज में कोई प्रयोजन नहीं था । 
लेकिन समाज में यह प्रवृत्ति खाभाविक रूप से विकसित न हो 
सकी। यूरोपीय समाज मठवाद के शुद्ध रूप को अपनाने के 
लिए प्रस्तुत न था क्योंकि वहाँ का वातावरण मठबादी जीवन की 
कठोरताओं को सहन करने में सहायक नहीं होता था। फऋलत: 
मठवाद की विचारधारा में परिवतेन हुआ और धीरे-धीरे खाभाविक 
जीवन की ओर मुड़ने लगा। लेकिन समाज की यह प्रवृत्ति अमी 
स्पष्ट न थी क्योंकि उस पर मठबाद का अधिकार था। समाज 
मठचाद की मुट्ठी से किस प्रकार निकला, इसे हम 'मठीय शिक्षा के 
वाइः उत्पन्न होने वाढी परिस्थितियों का अध्ययन कर के 
जान सकेंगे । 


ककना--+-+ननम>ग रन: वन्‍ककत+तऊ..०००-+++ 


मध्ययुगीन शिक्षा की प्रगति 


मठीय-शिक्षा का हास---मध्ययुग के पूर्व में शिक्षा सठवाद 
से प्रभावित थी, और मठीय शिक्षा का विकास जिस रूप में हुआ,. 
उसका अध्ययन हम कर चुके हैं। अब हमें मध्ययुगीन शिक्षा) 
की प्रगति पर विचार करना हे । 
मध्ययुगीन शिक्षा आरंभ में मंठवाद से प्रभावित थी । लेकिन 
यूरोप का वातावरण मठवाद और मठीय-शिक्षा के अनुकूछ न 
था। अतः छगभ्ग सातवीं ओर आठवीं सदी में मध्ययुगीन शिक्षा 
में उन बातों का अभाव दिखाई देने छगा, जिन्हें मठीय-शिक्षा, 
महत्व प्रदान करती थी । मठीय शिक्षा का संगठन जजेर हो चला। 
मठों में रहनेवाले साधु ( (0०:38 ) तथा पादरी आदि जो' 
शिक्षण कार्य करते थे, उनमें भी शिक्षा का अभाव हो चला; क्योंकि. 
अब वे अध्ययन की ओर ध्यान नहीं देते थे। इसके अतिरिक्त 
मठों में लेखन-कार्य का जो महत्वपूर्ण स्थान था, वह अब नहीं: 
रहा | अब लेखन-काय कम होता था। इस' प्रकार मठीय-शिक्षा की 
अवनति होने छगी। इसका कारण यदि हढूढ़ें तो हमें' ज्ञात होगा 
कि मठीय-शिक्षा जीवन के स्वाभाविक गाति के विरुद्ध थी और 
छोग उसके कड़े अनुशासन. के अनुकूछ चर नहीं पाते थे | इसलिए 
काछातर में मठीय-शिक्षा का हास खाभाविक था | 
चाल्स महानू--लेकिन जहाँ एक ओर नाश होता है, वहीं 
दूसरी ओर निर्माण काये आरम्भ हो जाता है । इस दृष्टिसे मध्य- 
युगीन शिक्षा का उन्‍नति-श्रेय चाहते महान्‌ को है। चारसे महान” 
का यूरोप के इतिहास में महत्वपूर्ण स्थान है। इसने अपने जीवन: 
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( ७४२--८१४ ई० ) में यूरोप की उन्नति के लिए अनेक कार्य 
किये | इसके कई कारण थे। एक तो चाहसे के पितामह ने यूरोप 
में मुसलमानों के हमलों को रोका | इससे यूरोप में' इस्लाम' धर्म का 
प्रचार रुक गया और ईसाई धर्म के लिए सुविधायें मिलती रहीं । 
यदि यूरोप पर मुसलमानों का अधिकार हो जाता, तो यूरोपीय 
संस्कृति और विशेष कर शिक्षा का दूसरा ही रूप होता । 
चात्स महान सन्‌ ७६८ ई० में गद्दी पर बेंठा। उस समय 
यूरोप में उन्नति के अनुकूछ परिस्थितियाँ थीं। आवश्यकता केवल 
इसकी थी कि कोई योग्य शासक उन परिस्थितियों से छाभ उठावे । 
धाहस महान गदही पर जब बेठा, तब उसने इस ओर ध्यान दिया । 
अतः उसने विद्वानों को आमंत्रित किया और उनसे विचारविनिमय 
करने छगा | यद्यपि चाट्स खय॑ साक्षर न था, लेकिन अकबर-बादशाह 
की भाँति वह गूढ़ से गूढ़ विचारों को समझ सकता था । इसलिए चाहसे 
विद्वानों का आदर करता और उनसे देश की उन्नति के सम्बंध में 
बातें करता था | वह यह भी जानता था कि बिना समुचित शिक्षा के 
उन्नति असंभव है। इसलिए उसने शिक्षा के स्वरूप पर विचार किया । 
और उसके इस कार्य में इटली के तीन शिक्षाशाल्री, और दक्षिणी फ्रांस 
अथवा स्पेन के शिक्षाशात्री थियोडर्फ (7४०००४!/) ने बड़ी सहा- 
यता की। लेकिन इन सबसे अधिक कार्य किया अछक्षिन (30 07) 
ने। अलक्किन चाल्स महान का पधान शिक्षा-सछाहकार था । 
अलक्िन की नियुक्ति---चाल्से महान्‌ ने अलक्किन को 
अपना ग्रधान शिक्षा-सलाहकार कई कारणों से नियुक्त किया था। 
स्व प्रथम कारण यह था कि अहृक्तिन ने रोमी चर्च में परम्परा 
के अनुसार शिक्षा पाई थी। चालसे इस शिक्षा को महत्व प्रदान 
करता था । इसके अतिरिक्त अछक्तिन एक कबि भी था। उसकी 
कविता मनोरंजक होती जो चाहरस को बहुत पसंद आती थी। और 
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एक बड़ा कारण यह भी था कि अलक्किन द्रबारी-कल्ा में प्रवीण 
था। वह जानता था कि शासकों को केसे प्रसन्न किया जाता है। 
यद्यपि अछक्िन में विशेष बुद्धि न थी ओर न वह गतिभाशील ही 
“था, मगर वह व्यवहार कुशछ होने के कारण चारस महान को 
'अभावित कर सका । इन्हीं सब कारणों से चारसे महान ने अलक्किन 


को सन्‌ ७८१ ६० में. राजभबन-विद्याल्य ( 728०० 50॥00] ) 
का प्रधान नियुक्त किया । 


राजसवन-विद्यालय--चारस ने राजभवन-विद्याल्य की 
स्थापना इसलिए की थी कि राज-घराने के राजकुमार ओर राज- 
कुमारियों की शिक्षा का सुंदर प्रबन्ध हो । इस विद्यालय में अभिजात 
बर्ग के बालकों को भी शिक्षा दी जाती थी। लेकिन इस विद्यालय 
का महत्व इस दृष्टि से अधिक है कि यह चारटसे महान की शिक्षा- 
ग्रयोगशाछा थी । चारस जिस प्रकार की शिक्षा चाहता था, उसका 
अयोग उसने राजमवन-विद्यालय में किया | 

चाल्स की शिक्षा का उद्देश्य--चाल्स महान वे राजभवन- 
विद्यालय जिस उद्देश्य से स्थापित किया था वह एक प्रकार से उस 
'समय की शिक्षा का उद्देश्य माना जा सकता है । चादस ऐसी शिक्षा 
का प्रबन्ध करना चाहता था जिसके द्वारा समाज का संगठन दृढ़ 
हो | उस समय स्यूटन, रोमी, और फ्रेंक आदि जातियों में सामा- 
ज़िक और राजनैतिक दृष्टि से एकता अवरय थी। लेकिन उनमें 
आंतरिक सहयोग और एकता का अभाव था । चाहसे की इच्छा थी 
कि शिक्षा द्वारा समाज की आंतरिक दुबंछता को दूर किया जाय और 
यह कार्य तभी संभव हो सकता है जब कि समाज में सांस्कृतिक एकता 
हो, एक पकार की विचारधारा हो और एक भाषा का अयोग हो" 


4. ह ॥65फ००८ उ॥ ४96 म्रांडणए रु तप्र०४भंणा 97 ?, 
श[07788, 2826 274, 


मध्ययुगीन शिक्षा की प्रगति ३७ 


चाल्स की शिक्षा का संगठन---इस उद्देश्य की पूर्ति के 
लिए चाह्स की शिक्षा के संगठन का आधार मठीय-विद्याल्य थे । 
चाल्स ने मठीय-शिद्यालयों का संगठन किया। इसके अतिरिक्त 
उसका राजभवन-विद्यालय अछक्किन की अध्यक्षता में एक आदरी 
विद्यालय के समान था। इस राजभवन-विद्यालय से शिक्षा 
ग्राप्त करने के बाद कितने ही विद्यार्थियों को राज्य के शासन में 
ऊँचे स्थान मिलते थे। चारस चाहता था कि उसका अधिकारी- 
वर्ग योग्य हो! इसलिए राजभवन-विद्यालय का संगठन इस हरष्टि 
से महत्वपूर्ण था । 
शिक्षा के संगठन के लिए चाल्से महान ने कई आज्ञायें 
निकालीं । एक आज्ञा छारा चाल्से ने पादरियों और मरठों में रहने- 
वाले साधुओं के लिए शिक्षा अनिवाये कर दी थी; क्योंकि उस 
समय के पादरी निरक्षर हो चले थे। दूसरी आज्ञा द्वारा चास्‍से ने 
शिक्षालयों के निरीक्षण का प्रबंध किया । राज्य के अधिकारियों को 
यह आदेश दिया गया कि वे प्रत्येक शिक्षाठय का निरीक्षण और 
उचित शिक्षा का प्रवन्ध करें। शिक्षा-प्रसार के निमित्त चाल्से ने 
प्रत्यक गिरजाघर और सठ में एक सरकूछ का होना अनिवायें कर 
दिया था। इस ग्रकार चाटसे महान ने शिक्षा का ऐसा संगठन किया 
जिसके द्वारा शिक्षा का प्रसार पयाप्त मात्रा में हो सका | 
चाल्स की शिक्षा के विषय--विभिन्न संस्कृतियों के छोगों 
को एक सूत्र में बाँधने के निमित्त चारसे ने लेटिन-भाषा की शिक्षा 
अनिवार्य कर दी थी। इसके अतिरिक्त विद्यार्थोयों को संगीत, 
धार्मिक गीत, ( ?89॥78 ) व्याकरण और गणित की शिक्षा भी 
दी जाती थी। शिक्षा के ये विषय नवीन न थे। लेकिन इतना 
अवश्य था कि चाटसे इन विषयों के शुद्ध रूप पर अधिक 


वि 


बह देता था। पाव्यपुस्तकों के अभाव में एक विषय में कई बातें 
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ऐसी आ गई थीं, जिनसे भ्रम उत्पन्न होता था। इसलिए चाहसे ने 
शुद्ध पाख्यपस्तकों की रचना कराई ओर उन्हीं के अनुसार विभिन्न 
विषयों की शिक्षा दी जाती थी। चार की शिक्षा के विषयों में 
सात उदार कलछाओं का भी समावेश था । 

शिक्षा-पद्धति--जहाँ तक शिक्षा-पद्धति का प्रइन है, उसमें 
प्रतहनोत्तर शेंडी की अ्धानता थी: क्‍योंकि अलक्किन ने व्याकरण 
सात उदार कछाओं और भाषणकलछा आदि विषयों की जो पाख्य- 
पुस्तकें छिखीं थीं, उनमें प्रश्ोत्तर शैछी का अनुसरण किया था। 
अतः अलक्षिन की देख-रेख में होनेवाली शिक्षा में' प्रइनोत्तर पद्धति 
की अधानता होना स्वाभाविक था। इसके अतिरिक्त अश्नोत्तर शैली 
ईंसाई-शिक्षा में आरंभ से पाई जाती थी और उसकी उपयोगिता में 
किसी को संदेह न था। इसलिए चाल्से की शिक्षा-पद्धति में भी 
अहनोत्तर शैल्ली का स्वागत किया गया । 

समाज पर प्रभाव---चाल्स की शिक्षा का समाज पर बड़ा 
प्रभाव पड़ा, और यह विशेष रूप से उस समय अधिक स्पष्ट होता 
है, जब हम शिक्षाशात्री अलक्षिन और उसके शिष्यों द्वारा किये 
गये कार्यों से परिचित होते हैं। अलक्किन ने चाल्स महान के 
राजभवन-विद्याल्य से छुट्टी लेकर अपने जीवन के अंतिम दिलों 
को फ्रांस के एक असिद्ध मठ जो कि टूअर्स ( 7007४ ) नामक 
स्थान में स्थित था, व्यतीत करना निमश्।वित किया। यह मठ बहुत 
सम्पन्न था। अत: अछूकिन को हर बात की सुविधा थी। इस मठ 
में अलछक्किन ने शिक्षा का ऐसा प्रबंध किया जो कि यूरोप भर के 
लिए एक आदशे के समान था। टूअस के मठीय विद्यालय का प्रभाव 
समाज पर पर्याप्त मात्रा में पड़ा। इस विद्यालय से शिक्षा प्राप्त 
व्यक्तियों की नियुक्ति दूर दूर के मठों में होती थी, और इनके 
द्वारा अलक्किन की शिक्षा और उसके विचारों का प्रसार होता था । 
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लेकिन जहाँ अलक्किन की शिक्षा-व्यवस्था हारा समाज में जाग्रति 
हुई, वहीं, उसके द्वारा कुछ संकीणंता का भी प्रचार हुआ । अलक्किन 
के शिक्षा सिद्धांत मठवाद से प्रभावित थे । बह कछा ओर साहित्य 
के अध्ययन को प्रोत्साहित नहीं करता था। अतः अध्ययन में 
धार्मिक गंथों की प्रधानता थी। लेकिन तत्कालीन प्रचलित उदार 
कल्यओं? का बहिष्कार अछक्किन ने नहीं किया और उनका अध्ययन 
सीमित रूप में चलता रहा। इस प्रकार अलक्िन ने शिक्षा-प्रसार द्वारा 
समाज में जागरण और एकता उत्पन्न किया, पर साथ ही सठवाद 
के प्रभाव के कारण वह, व्यक्ति को पूर्ण खतंत्रता प्रदान करनेवाले 
विषय कला, साहिय और दहोन जैसे विषयों की शिक्षा की ओर 
कम ध्यान देता था। उसका विश्वास था कि दशेन और कला 
धार्मिक अध्ययन की पुर्णता के लिए है । 
समाज की दृष्टि से दूसरा उपयोगी काये था पुस्तकाल्यों का 
विस्तार । उस समय पुस्तकों को कमी थी । इसलिए अछकिन ने 
असिद्ध पुस्तकों की कई प्रतिलिपियाँ कराई ओर छन ग्रतिलिपियों 
को अम्ुख पुस्तकालयों में' भेज दिया। इस अकार छोगों में 
शिक्षा असार हो सका । ऐतिहासिक दृष्टि से अछक्किन का यह कार्य 
इसलिए महत्वपूर्ण है. कि मठों और गिरजाघरों ने शिक्षा-प्रसार 
द्वारा सामाजिक जीवन की उन्नति की। समाज में जो अवरोध 
उत्पन्न हो गया था और जिसके कारण प्रगति रुक गई थी, उसे दूर 
करने का श्रेय चादरर्स और अलकिन को दिया जा सकता है। 
जॉन दि स्कॉट---अछकिन के अतिरिक्त समाज को 
प्रभावित करनेवाले जॉन दि स्कॉट ( 7007 ४४9० 8006 ) और 
रबनस मोरस ( 8409703 ४७०८००४ ) थे। अछूक्षिन के बाद 
राजभवन-विद्यालय के प्रधान के रूप में स्कॉट ने यूनानी भाषा और 
दुशन के अध्ययन की ओर ध्यान दिया। जिस मठवाद ने समाज 
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से यूनानी ओर रोमी संस्क्ृतियों को निकालना चाहा वह सफल 
नहीं हुआ; क्योंकि यनानी और रोमी संस्क्ृतियाँ यूरोप की नींव में 
थीं ओर किसी यूरोपीय दशेन का विकास उनके बिना नहीं हो 
सकता था । इसलिए जब कभी किसी शिक्षाशात्लरी ने धार्मिक 
संकीणंता का त्याग करना चाहा, तब उनकी दृष्टि यूनानी दशन की 
ओर जाती थी। फलछत: स्कॉट ने भी यूनानी दशन के अध्ययन को 
अपनाया, क्योंकि वह खतंत्र विचारवात्य और अछक्षिन से श्रेष्ठ 
विद्वान था। इसके अतिरिक्त उसमें घामिक संकीणंता का अभाव 
था और वह उदारता से प्रत्येक अईन पर विचार करता था। 
यही कारण है कि आनेवाले थुग में पुनः विद्या, बुद्धि और विचार 
का स्वागत होता है । 

रबनस मॉरस---अलकिन का प्रधान शिष्य मॉरस, जर्मनी 


का प्रथम शिक्षक माना जाता था; क्योंकि उसने अपने अध्ययन और 
अध्यापन द्वारा शिक्षा का बहुत अ्रचार किया | रबनस मॉरस स्कॉट 
से आयु में बड़ा था। अतः यह स्वाभाविक था कि स्कॉट मॉरस के 
विचारों से छाभ उठाता। मॉरस के उच्च दाशनिक विचारों का 
जमनी पर विशेष रूप से और यूरोप पर साधारण रूप से प्रभाव 
पड़ा । उसने शिक्षा पर एक ऐसी पुस्तक लिखी जो उस काल की 
शिक्षा-समस्याओं पर पयोप्त प्रकाश डालती है | इस पुस्तक का नाम 
“दि एजूकेशन ऑफ दि क्छर्जी? (7796 ॥80708४00 0 ६० 
(00०४29 ) था। रबनस मॉरस की यह पुस्तक मध्ययुगीन शिक्षा के 
अध्ययन की दृष्टि से अत्यंत उपयोगी है । 

इस अकार चाद्स महान के उद्योग और अलकिन के परिश्रम 
से मध्ययुगीन शिक्षा की पर्याप्त अग॒ति हुई । 
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चाटसे महान, अछक्किन और उसके शिष्यों द्वारा मध्ययुग में 
शिक्षा की प्रगति हुई थी । लेकिन यह प्रगति इस सीमा तक न हुई 
थी कि कछा, साहित्य, दशेन जैसे मानवीय और दृष्टिकोण को 
विस्तृत करने वाले विषयों का पूर्ण स्वागत करती । जेसा कि हमें 
ज्ञात है, अछकिन उदार कलाओं और काव्य का पक्षपाती था; क्योंकि 
उसने इन विषयों की पाख्यपुस्तकें बनाई थीं, लेकिन बाद में 
अपने अनुदार स्वभाव के कारण उदार कछाओं के सम्बन्ध में 
अपने विचार बदर दिये | उसे भय हो गया कि उदार कलाओं के 
अध्ययन से अनुशाप्षन और चरित्र का अभाव होगा। लेकिन 
अलकिन के शिष्यगण उसके इस विचार से सहमत नहीं थे । 
उन्हें अछक्किन की उस 'शिक्षा पर विश्वास था जिसे उन्होंने उस 
समय प॥राप्त की थी जब वह युवा ओर प्रोढ़ था। फलत: रबनस॑ 
माँरस ने उदार कलछाओं, साहित्य और दशेन के अध्ययन पर बल 
दिया। इस प्रकार भध्ययुगीन यूरोपीय शिक्षा में जागरुकता 


उत्पन्न हुई । 

इस्लाम-धमं--लेकिन इसी समय यूरोप एक दूसरा प्रबल 
प्रभाव काय कर रहा था। यह प्रभाव नवीन धरम इस्छाम के कारण 
उत्पन्न हुआ था। इस्छाम-धर्म के प्रवतेक मोहस्मद स्वयं शिक्षित 
नहीं थे। उनके ज्ञान का आधार जन-श्रति थी। उस समय प्रचलित 
धर्मों और दर्शनों के सस्बन्ध में भी मोहम्मद साहब ने दूसरों से 
ज्ञान प्राप्त किया था। इसलिए इस्लाम-धम में आय: सभी धर्मों का 
मिश्रण मिलता हे। मोहस्मद साहब ने इस्लाम की शिक्षा अशिक्षित 
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तथा ग्राम्य अरब छोगों को दी । अरब छोग मोटी मोटी वातों को 
समझ सकते थे । इसलिए मोहम्मद साहब ने इस्छाम धम का 
स्वरूप ऐसा रखा जो अशविशक्षित व्यक्ति की भी समझ में आ जाय | 
इस प्रकार इस्छाम-घर्म अरब छोगों में फेला । लेकिन जब बह 
पश्चिम की ओर सीरिया और यूनान की ओर बढ़ा, तब उसे ऐसे 
छोग मिले जो स्थूछ के बजाय सूक्ष्म विचारों और दशेन का स्वागत 
करते थे। इसलिए इस्छाम-धर्म के प्रचारकों ने यूनानी दशेन को 
अपनाने की कोशिश की और यहीं इस्लाम-धर्म पर यूनानी प्रभाव 
पड़ता है । 


इस्लाम पर यूनानी ,्रभाव--यूनानी प्रभाव के फलस्वरूप 
सुसलिम विद्वानों ने यूनानी दर्शन, काव्य तथा अन्य बिधषयों का 
अनुवाद आरंभ किया । इस कार्य के लिए सीरिया देश अधिक 
अभिद्ध हुआ | सीरिया के मुसलिम नगर अनुवाद और अध्ययन 
के केंद्र बन गये । इस अध्ययन का फल यह हुआ कि इस्लाम- 
धर्म और यूनानी दर्शन में एक सामंजस्य उत्पन्न हुआ और इस 
सामंजस्य के समथक विद्वानों ने एक संस्था बनाई जिसका नाम 
उन्होंने बदर्स ऑफ सिंसयर्टी'--सचाई का भाईचारा--रखा । " 
जैसा कि इस संस्था के नाम से स्पष्ट है, इसके सदस्य सचाई 
ओर ईमानदारी के समर्थक थे। वे यूनानी दशन अथवा. इस्लाम 
धर की कोई भी ऐसी बात मानना नहीं चाहते थे जिसकी बुनियाद 
सचाई पर न हो । इसका परिणाम यह हुआ कि एक नये प्रकार 
झा यूनानी इस्छाम धर्म फेला जिसने यूरोपीय शिक्षा को पयोप्त 
मात्रा में प्रभावित किया। लेकिन यूनानी दशेन से प्रभावित इस्छाम 
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का स्वागत मुसलिम समाज ने नहीं किया और उसकी धार्मिक 
संकीर्णता ने उन छोगों का बहिष्कार किया जो युनानी दशेन और 
इस्लाम धर्म में सामंजस्य चाहते थे । अतः सामंजस्य चाहनेवाले 
मुसलिम सीरिया तथा अन्य पूर्वी स्थानों को छोड़कर परिचम की 
ओर बढ़े और उन्होंने स्पेन तथा उत्तरी अफ्रीका को अपना निवास 
स्थान बनाया । इन नये प्रदेशों में इन छोगों का नाम सूर (((0००7) 
पड़ा । मूर छोग अपने विश्वास के पक्के थे। अतः उन्होंने नये 
प्रदेशों में' अपना कार्य जारी रखा । उनके इस कारयें का मध्ययुगीन 
शिक्षा में महत्वपूर्ण स्थान है । 

मूर-शिक्षा का महत्व--मूर-शिक्षा ने यूनानी संस्क्रति 
ओर दशेन का पुनः उद्धार किया। ईसाई-शिक्षा और भठीय- 
शिक्षा द्वारा यूनानी संस्क्रति का जो बहिष्कार किया गया था, उसे 
मूर-विद्वानों ने स्वीकार नहीं किया। उनका विश्वास था कि जो 
सत्य है वह ग्राह्म है | अतः उन्होंने सत्य-को जहाँ पाया, अपनाया | 
इसी के फलस्वरूप स्पेन में ऐसे मूर बिद्वान्‌ हुए जिन्होंने यूनानी 
दाशनिकों के विचारों को सुंदर टीका की। अरस्तू के दर्शन का 
स्पष्टीकरण जेसा एवरोंज्ञ ( 4००7४068 ) ने किया, बेसा उस 
समय के किसी दूसरे विद्वान ने नहीं किया । इसके अतिरिक्त मूर 
विद्यन्‌ अपने विचारों का प्रचार तथा प्रसार भी करना चाहते थे । 
अतः उन्होंने उच्च-शिक्षा के लिए विद्यालय भी खोले। चिट्वानों 
का विचार है कि जब यूरोप में ईसाई शिक्षालयों की दशा गिर 
रही थी, तब मूर छोगों ने कालेज खोले और उनमें गणित, विज्ञान, 
चिकित्सा और दर्शन सम्बन्धी शिक्षा का उत्तम प्रबंध किया । 

म्र-शिक्षा का प्रभाव--मूर कालेजों की शिक्षापद्धति 
ऐसी थी जो विद्यार्थियों में अन्वेषण की अब्त्ति का समुचित विकास 
करती थी। इस भवृत्ति के कारण मूर विद्वानों ने अनेक नई बातों 
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का पता छगाया। उनके अन्वेषण के फलस्वरूप ऐसी बातों का 
ज्ञान हुआ जिनका भविष्य पर बड़ा प्रभाव पड़ा । जहाँ तक तास्का- 
लिक प्भ्शव का अन्न है, वह हमें ईसाई-शिक्षा में हुए परिचतेन 
में दिखाई पड़ेगा | मर छोगों की उत्तम-शिक्षा को देखकर उनके 
द्वारा अस्तुत ग्रंथों का अध्ययन कर, ईसाई पादरियों और विद्वानों 
ने मर छोगों के अनुभव और अध्ययन से छाम उठाना चाहा। 
फलत: टोलेडो के आक विद्यप ( 870070870%9 ०६ 70०00 ) 
ने मर विद्वानों द्वारा अस्तुत अरबी ग्रंथों का अनुभव कराया । इन 
अनुवादों के विषय में यह विचार है कि इनका रूप मूल प्रंथ 
से कई दृष्टियों से भिन्न हो गया। इसका सर्वे प्रधान कारण 
यह था कि इन ग्रंथों का अनुवाद अनुवादित प्रंथों के अधार 
पर हुआ था । सब से पहले ग्ंथों की भाषा यनानी थी और 
फिर सिरियक, अरबी और केस्टिल्यिन भाषाओं में इनका अनुवाद 
हुआ । इस प्रकार इन ग्रंथों का मलरूप पयोप्र मात्रा में बदल गया। 
लेकिन जब ईसाई विद्वानों ने इन ग्रंथों का अनुवाद करना चाहा, 
तब उन्होंने मुल ग्रंथों की खोज की और फलस्वरूप अरस्त के ग्रंथों 
की मल प्रतियों भिढीं ओर उनके आधार पर प्रामाणिक अनुवाद 
लेटिन भाषा में हुए। " अरस्त्‌ के प्रंथों का लेटिन अनुवाद 
मध्ययुगीन शिक्षा के उत्तराड् की महत्त्वपूर्णघटना है; क्योंकि इस 
अनुवाद के फलस्वरूप यूरोप में पुनः दाशेनिक जाप्नमति हुई और 
इस जाम्रति का परिणाम शिक्षा में विद्वदृवाद के रूप में दिखाई 
पड़ता है । 
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विद्वदवाद का विकास-शिक्षा में विद्वदूवाद (3000]88ं- 
०ं8४70) का विकास क्‍यों हुआ, यदि हम इस प्रश्न पर विचार 
करें तो ज्ञात होगा कि मूर-शिक्षा के फलस्वरूप अरस्तू के दाशनिक 
प्रथों तेथा तकशाख्र में विद्वानों की अभिरुचि उत्पन्न हुई। ईसाई 
धर्म के विकास ओर प्रचार में, भक्ति और विश्वास की प्रधानता 
थी। ज्ञान और विवेक की ओर समाज का ध्यान न था। लेकिन 
यह ऐतिहासिक सत्य है कि कभी विवेक की ग्रधानता होती है तो 
कभी विश्वास की । इसी अकार कभी व्यक्ति का महत्व होता है 
तो कभी समाज का। यूनानी शिक्षा में, विवेक और व्यक्ति की 
प्रधानता थी । ईसाई शिक्षा में विश्वास और जन-समूह का महत्त्व 
था। आर फिर इसके बाद ऐतिहासिक चक्र ने पुन: विवेक और 
व्यक्ति को प्रधानता देनी चाही। व्यक्ति का महत्व उसकी विचार 
शक्ति, विवेक और तके में हे । यदि मनुष्य सोचना बंद कर दे, 
तो वह मनुष्य न रह जाय । यही कारण है कि ईसाई शिक्षा और 
मठीय शिक्षा द्वारा प्रसारित विश्वास अथवा अंध-विश्वासः अधिक 
दिनों तक न टिक सका और उसे व्यक्ति के विवेक का आधार 
ढूँढना पड़ा । विद्वद्वाद ने इसी आवश्यकता की पूर्ति की और 
उसके विश्वास को विवेक का आधार दिया । 

विद्द्ाद की परिभाषा--मध्ययुग की ग्यारहवीं तथा 
बारहवीं शताब्दी के छगमभग ईसाई धार्मिक विश्वास अव्यवस्थित 
हो चल्ा था। आरस्म में ईसाई धर्म की बातें साधारण और संक्षिप्त 
थीं। लेकिन का्लांतर में ईसाई धर्म में अनेक ऐसी बातें आ गई 
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जो अंध-विश्वास को ओोत्साहित करती थीं। इस अंध-विश्वास' तथा 
अवेज्ञानिक विचारधारा का परिष्कार विद्वद्वाद ने किया | इस लिए 
विद्दूवाद की परिभाषा करते समय कह सकते हैं. कि यह 
( विद्वद्वाद ) विवेक द्वारा विश्वास की पहिचान है। विश्वास क्‍या 
है, इस पर विचार करना विद्वदवाद है । विश्वास का आधार क्या 
है, इसे ज्ञात करना विद्वदूवाद हे । वास्तव में विद्वदूवाद विचार 
की शैली हे । इसका प्रधान उद्देश्य विवेक के आधार पर सत्य की 
खोज है। लेकिन बिद्वदूवाद का स्वरूप उस समय अधिक स्पष्ट 
होता है जब हम उसके उद्देश्य पर विचार करते हैं । 


विद्दवदवाद का उद्देश्य---विद्वद्‌वाद का अ्रधान उदश्य सत्य 
की खोज है। सत्य की खोज के पीछे भावना यह है कि धार्मिक विश्वासों 
पर इस प्रकार विचार किया जाय कि उनमें शंका और संदेह न 
उत्पन्न हों । दस रे शब्दों में धार्मिक विश्वासों की सचाई तक द्वारा 
प्रमाणित की जाय | इस प्रकार बविद्वदृवाद की विचारशैली विश्वासों 
को दृढ बनाने का प्रयास करती है। पहले जहाँ बिना शंका और 
संदेह के विश्वास कर लेना उचित समझा था, वहीं अब अरस्तू 
के दाशनिक ग्रंथों के फलसखरूप धार्मिक विश्वासों के लिए तार्किक 
आधार आवश्यक था । सच तो यह है कि विद्वदृवाद के कारण 
ईसाई विश्वात्ों में दहता आई और ईसाई-दशेन का विकास हो 
सका | केक्नि साथ ही साथ ईसाई विद्वान यह भी कहते थे कि 
विवेक से बढ़कर विश्वास है। उस समय के विद्वान एन्सेल्म 
( &78८)०४ ) का यह कथन असिद्ध था--मैं- जानने के छिए 
विश्वास करता हूँ ।" दूसरे शब्दों में इस कथन का अथ यह हे. 
कि विश्वास द्वारा ही ज्ञान प्राप्त किया जा सकता है। .इस प्रकार 
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एन्सेल्मः विववास को अधिक महत्व प्रदान करता था। लेकिन 
समय के साथ विद्वानों की समझ में यह बात भी आ गई कि 
विश्वास और विवेक में विरोध नहीं है । वरन विवेक की सहायता 
से विश्वास रृढ होता है। इस प्रकार विद्वदूवार का यह उद्देश्य 
था कि विवेक और विश्वास में सामंजरय स्थापित किया जाय और 
समाज में फेले अंधविश्वास को दूर किया जाय । अतः इस उद्देश्य 
की पूर्ति के निमित्त धार्मिक विश्वासों को तके का आधार दिया 
गया ओर विचार के अनुसार उनका क्रम निधोरित किया गया। 
ऐतिहासिक दृष्टि से विददूवाद का यह, कार्ये अत्यंत महत्वपूर्ण है 
क्योंकि इससे वेज्ञानिक विचारों को प्रोत्साहन मिल्य और उस 
समय विचार-/्षेत्र में फेडी हुई अव्यवस्था का अंत हुआ । 
विद्वदवादी शिक्षा का उद्देश्य-- शिक्षा में विद्वदुवार का 
प्रभाव उद्देश्यों में हुए परिवर्तन में दिखाई पड़ता ढे। विद्वद्वाद के 
प्रभाव के कारण शिक्षा का उद्देय था विचार-शक्ति का विकास इस 
प्रकार करना कि धार्मिक विश्वासों के अति संदेह उत्पन्न न हो । 
दूसरे शब्दों में, विद्वदूवादी शिक्षा का उद्देश्य यह था कि बालकों में 
एसा विवेक उत्पन्न न हो कि वे धार्मिक विश्वासों में कोई संदेह न 
करें। विद्वद्वादी शिक्षा का दूसरा उद्देय यह था कि बालकों में 
ऐसा विवेक न उत्पन्न हो जो उन्हें बिद्रोह की भावना उत्पन्न करे 
विद्वद्वादी शिक्षा ऐसी विचार शक्ति उत्पन्न करना चाहती थी जो 
प्रचलित विश्वासों के अनुकूछ हो। इस अकार विद्वद्वादी 
शिक्षा का एक उद्देश्य था धार्मिक विश्वासों को विवेक का 
आधार प्रदान करना ओर दूसरा उद्देश्य था ऐसे विवेक को उत्पन्न। न। 
होने देना जिसके द्वारा अचलित और प्रतिष्ठित विश्वासों में शंका 
उत्पन्न हो । इसीके साथ साथ विद्वढ्वादी शिक्षा का तीसरा उद्देश्य 
था अचलित विश्वासों को तके के आधार पर क्रम बद्ध करना जिससे 
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अध्ययन ओर मनन में सहायता मिले । इस्र प्रकार हम देखते हैं 
कि विद्वद्वादी शिक्षा के उद्देश्य तीन थे-- 
(१ ) धामिक विश्वा्सों को विवेक का आधार प्रदान करना । 
(२) धार्मिक विश्वासों के प्रति संदेह उत्पन्न न होने देना। 
(३ ) धार्मिक विश्वासों का तर्क पूण क्रम के अनुसार अध्ययन 
और मनन कराना | 
शिक्षा के विषय--विद्वदूवादी शिक्षा के इन उद्देश्यों के 
प्रकाश में जब हम शिक्षा के विषय को देखते हैं, तो हमें ज्ञात 
होता हे कि उनमें धामिक तथा दाशनिक ख्ापना करने की कोशिश 
की गई है। धामक बविश्वासों को तार्किक आधार पर सवार कर 
विद्वदूवादी शिक्षा के विषयों में सम्मिलित किया गया । बैसे आरम्भ 
में बालक को व्याकरण का इतना अध्ययन करना पड़ता था कि 
उसका भाषा पर अधिकार हो जाय । इसके बाद उसे तकंशाखत्र की 
शिक्षा दी जाती थी । तकशाख्र की शिक्षा के बाद विद्यार्थी धार्मिक 
विश्वासों का अध्ययन तक के आधार पर करता था | इस अध्ययन 
के फलस्वरूप विद्यार्थी की आस्था धार्मक विश्वासों में बढ़ती थी 
और वह उन विश्वासों की श्रेष्ठता, तके और विवेक के साथ सिद्ध 
कर सकता था । तात्पय यह है कि विद्वदूवादी शिक्षा के विषय ऐसे 
होते थे जो विद्वद्वाद के असार में' सहायता प्रदान करते थे। इस 
लिए शिक्षा के विषय में व्याकरण, तकशाख्र, तथा धार्मिक विश्वासों 
की तक पूर्ण व्याख्या प्रधान थे । इन विषयों की शिक्षा के लिए उस 
समय के दो विद्वानों, पीटर दि छोम्बडे ( 7०६७७ (006 [,097- 
०५०१ ) और टामस एकिनस' ( 7०००४७४ 4 ५ए०ां०७४ ) ने ऐसी 
पुस्तकों को लिखा जो विद्यार्थियों के लिए पाव्यपुस्तक के रूप में 
थीं। पीटर दि ह्केश्बड रचित पुस्तक (दि सेंटेंशिया! ( 7७० 
367/679%&6 ) का बहुत प्रचार था क्‍योंकि इसमें विद्वदूवाद की 
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व्याख्या स्पष्ट रूप से की गई थी । इसलिए पीटर का यह ग्रंथ उस 
समय पाखब्यपुस्तक के रूप में पढ़ा जाता था। इसके अतिरिक्त 
टामस एकिनस रचित ग्रंथ 'सम्मा थियोलोजिया! ( 5िप्रत0& 
ग॥०००१/%० ) भी बहुत छोकप्रिय था क्‍योंकि इसमें धार्मक 
दर्शन” की सुंदर व्याख्या थी । धार्मिक विश्वासों की दाशनिक भूमि 
का वर्णन टामस एक्िनस ने इस सुंदरता से किया कि उसकी यह 
पुस्तक कई सदियों तक पादरियों और विशप के अधिकारिक 
विचारों को व्यक्त करती रही। रोमन केथोलिक चच ने 'सस्मा 
थियोल्लाजिया? का अध्ययन अपने अनुयायियों के लिए अनिवायें 
कर दिया। इस प्रकार विद्वद्वादी शिक्षा के विषयों का विकास 
हुआ और इनसे उच्च शिक्षा विशेष कर विश्वविद्यालयों की शिक्षा में 
बड़ी सहायता मिली | 

शिक्षा की पद्धति--विह्वद्गादी शिक्षा की पद्धति शिक्षा के 
विषय के तकपूर्ण विकास के अनुरूप होती थी । विषय के विकास 
को ध्यान में रख कर शिक्षा-पद्धुति चछती थी। आरबस्म में व्याक- 
रण की शिक्षा बालक को इस प्रकार दी जाती थी कि उसकी समझ 
में व्याकरण का खाभाविक विकास भी आ जाय । यह काये अ्श्नो- 
त्तर की शैली में होता था। उन दिनों केटेकेटिकल स्कूछों की 
शिक्षा-पद्धति का भी प्रभाव था | इस लिए वाद-विवाद और ग्रश्ोत्तर 
के द्वारा शिक्षा प्रदान की जाती थी। लेकिन ज्यों ज्यों शिक्षा के 
बिषयों का तकंपूण संगठन हुआ, थों यों प्रश्नोत्तर शैली में भी 
सुधार होता गया । विषयों के तकेपूर्ण संगठन के कारण शिक्षा-पद्धति 
में प्रश्नों के क्र और महत्त्व पर भी विचार किया गया । इस प्रकार 
विद्वद्वादी शिक्षा-पद्धति भी तकपूर्ण थी और उसमें अश्न इस 
प्रकार किये जाते थे जो विषय के खाभाविक विकास को स्पष्ट 
करने में सहायक होते थे। इस पद्धति को ही ध्यान में रखते हुए 

.। 
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प्रसिद्ध विद्वान एकिनस ने अपने प्रंथ 'सम्मा थियोलछाजिय! की 
रचना की । इस पंथ में एक्तिनस ने धार्मिक विश्वासों सम्बन्धी 
प्रश्नों का तकपूर्ण उत्तर दिया है। इसके अतिरिक्त उसने ्रमानुसार 
उन सभी शंकाओं का समाधान किया है जो प्रश्न के उत्तर से 
सम्बन्धित हैं | इस प्रकार एकिनस ने अपने प्रंथ में ऐसी शिक्षा- 
पद्धति का समावेश किया जो तकेपूर्ण न्यायसंगत और विश्वास 
दिलानेवाली थी । संक्षेप में एकिनस विषय का तकंपूर्ण विभाजन 
क्ररता था और फिर गत्येक भाग के उपभाग कर सत्य की ओर 
बढ़ता था। उसकी यह पद्धति 'तकपूर्ण विश्लेषण” के आधार पर 
होती थी जो सभी संदेहों और शंकाओं को निर्मल करने में 
सहायक -होती थी । विद्वद्वादी शिक्षा में इस पद्धति का उच्च 
स्थान था। 

तकंपूर्ण विश्लेषण पद्धति के साथ साथ एक दूसरी पद्धति भी 
प्रचलित थी । इस पद्धति में सब अथम समस्या अथवा कथन 
उपस्थित किया जाता था | फिर उस समस्या अथवा कथन के जितने 
भी हल या अथ हो सकते थे, उन्हें बताया जाता था। इन सभी 
सुझावों और अर्थों में जो सबसे अधिक न्यायसंगत प्रतीत होता 
था, उसे प्रहण किया जाता था; और फिर अंत में. जो अर्थ खीकृत 
किया जाता था, उस पर अनेक प्रश्न किए जाते थे। जब उन सभी 
शंकाओं का समाधान हो जाता था, तभी उस अथ को खीकार 
किया जाता था । विद्वद्‌वादी शिक्षा को इस पद्धति में, पहली पद्धति 
की अपेक्षा विचार की खतंत्रता अधिक थी । अत: इस पद्धति के 
द्वारा खतंत्र विचारकों को बड़ा ओत्साहन मिलता था। लेकिन उस 
समय शिक्षा का तकेपूर्ण तथा न्यायसंगत संगठन हो. रहा था। 
इसलिए अव्यवस्था उत्पन्न हो जाने के भय से दूसरी पद्धति को 
प्रोत्साहन नहीं दिया जाता था। इस ग्रकार विद्द्गादी शिक्षा-पद़ति 
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ग्रधानतः तके पूर्ण विश्लेषण” ( 0808 80» प8 ) पर आधारित 
थी जो बालकों की अपेक्षा प्रौद विद्यार्थियों के लिए अधिक 
उपयुक्त थी । 

शिक्षा का संगठन--विंड्दूवादी शिक्षा के संगठन में 
मठीय विद्यालयों तथा एपिसकोपल स्कूल थे जिनमें' प्रारम्मिक तथा 
माध्यमिक शिक्षा की व्यवस्था थी । उच्च-शिक्षा के लिए विश्वविद्या- 
लयों की स्थापना होने छगी थी। भठीय विद्यालय तथा चाह्से 
महान की शिक्षा-संगठन के अनुरूप विद्नद्वादी शिक्षा-संगठन भी 
था। अध्यापकों की नियुक्ति और विद्याथियों के श्रति उनका व्यवहार 
पुराने तरीके का था। इस प्रकार हम देखते हैं कि विद्वद्वादी शिक्षा 
संगठन में' सभी बातें पुरानी थीं। नबीनता केवल इस दृष्टि से थी 
कि उच्च-शिक्षा के लिए विश्वविद्यालयों की ओर विशेष रूप से ध्यान 
दिया गया। उच्च बोड़िक शिक्षा का संगठन विह्वदूवाद की 
विशेषता है । 

समाज पर प्रभाव---विद्वद्वादी शिक्षा का समाज पर 
प्रभाव हम विद्ददूवाद के विकास के साथ देख सकते हैं । िद्दद्‌- 
वाद के विकास से समाज में अंध-विश्वासों की कमी हुई और 
धार्मिक मान्यताओं तथा दशेन में सामंजस्य स्थापित किया गया। 
पहले जहाँ विश्वास ही सब कुछ था, वहाँ अब विवेक तथा विचार 
को भी अपनाया गया । विद्वद्‌वादी शिक्षा के फल्खरूप यूनानी दशेन 
और ईसाई धर्म में सुंदर समन्वय हुआ और इस काय को करने 
वाले विशेष रूप से वे छोग थे जिन्हें 'स्कूलमेन! कहा जाता था। 
एकिनस ( १२२५-१२७४ ) तथा विलियम ऑफ ओकम (ए्रा%0 
0०६ 0००४7॥ : १२८०-१३४९) तथा अन्य असिद्ध 'स्कूलमेन! ने 
यूनानी दशन और ईसाई धर्म में समन्वय स्थापित करने की कोशिश 
की । इस समन्वय के अयथास में. सब प्रथम यह स्पष्ट किया गया 
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कि ईसाई धर्म की मान्यतायें न्यायसंगत और तके पूर्ण हैं। लेकिन 
ऐसा करते समय एंसेल्म जैसे अनेक विद्वान थे जो विश्वास को 
विवेक से बढ़ कर मानते थे क्योंकि कई बातें ऐसी थीं जिन्हें 
“विवेक और विचार से जाना नहीं जा सकता था। अतः ऐसी दशा 
ऊँ विश्वास का आधार उचित था । लेकिन काहछांतर में विद्वानों का 
यह विचार हुआ कि किसी तथ्य की सचाई इस बात में है कि बह 
विवेक और तके की कसौटी पर खरा उत्तरे। जो बात तकपूर्ण तथा 
न्यायसंगत नहीं है, वह सच नहीं हो सकती । इस मत को मानने- 
वाल्य असिद्ध विद्वान अबेलाड ( 20०७०० ) था । 
दाशनिक प्रभाव-- विद्वद्वाद का समाज पर प्रभाव दाशे- 
पनिक दृष्टिकोण से भी देखा जा सकता है। विद्वदृवादी शिक्षा ने 
प्लेटो और अरस्तू के दाशनिक विचारों के अध्ययन की ओर विशेष 
ध्यान दिया | इसका परिणाम यह हुआ कि जिन विद्वानों को प्लेटो 
के दाशनिक विचार न्यायसंगत अतीत हुए वे यथार्थवादी हो गये 
और डिन्हें अरस्तू के विचार पसंद आये, वे नाममात्रवादी 
( !९००॥78॥80 ) बन गये । इस अकार यथार्थवाद्‌ (8०७४7) 
और नाममात्रवाद ( '००४०७॥४० ) दो दाशेनिक विचारधारायें 
अवाहित हुईं । 
प्लेटो के यथार्थवाद के अनुयायी बिद्वद्वाद के सस्बन्ध में यह 
विचार रखते थे कि यह विवेक द्वारा विश्वासों को दृढ़ बनाना है। 
स्थापित मान्यताओं में किसी प्रकार का संदेह न उत्पन्न होने देना, 
विद्वद्वाद॒ का अधान काय था। दूसरे रुब्दों में यथार्थवादी 
विद्ददुवाद को धर्म तथा दशेन का सामंजस्य मानते थे। लेकिन 
साममात्रवादी विद्ददुवाद ॒ को धार्मक मान्यताओं का विवेक द्वारा 
विरोध करनेवाला मानते थे । इनका विश्वास था कि विद्वदूवाद का 
अधान कार्य विवेक और विचार द्वारा धार्मिक मान्यताओं 
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( 3४०४७५9 ) का उन्मूलन है । इस अ्रकार हम देखते हैं. कि 
दो दाशंनिक विचार-धाराओं के छोग बविद्वदूवाद के सस्बन्ध में 
दो विचार रखते थे और इस कारण उस समय साधारण शिक्षितों 
की कठिनाई पड़ती थी। लेकिन काछांतर में नाममात्रवादी विचारकों 
की बात ठीक माल्म पड़ने छगी क्योंकि ये विवेक और 
विचार पर अधिक बल देते थे। इस प्रकार विद्वद्वाद द्वारा 
दाशेनिक प्रभाव भी उत्पन्न हुआ जो बौद्धिक जागरण में बड़ा 
सहायक हुआ । 


मनरों की आलोचना--पॉछः मनरो ने बिद्दढ्ादी 
शिक्षा के गुण-दोष का सुंदर विवेचन किया है। अतः उनके 
विचारों से अवगत होना आवदरयक है। मनरो के अनुसार बिट्ठ- 
द्वादी शिक्षा का प्रथम दोष यह था कि इसमें किसी तथ्य को 
तब तक स्वीकार नहीं किया जाता था, जब तक कि उसके सस्बन्ध 
की सभी बातों का पूरा पता न छग जाय। अतः किसी तथ्य के 
सस्बन्ध की सभी बातों के ज्ञान का हठ विद्वद्गादी शिक्षा की एक. 
बड़ी कमी थी । 
विद्वद्ददी शिक्षा का दूसरा दोष यह था कि इसमें सूक्ष्म 
बस्तुओं की प्रधानता थी । दाशेनिक तथ्यों का सूक्ष्म वर्णन कठिन 
होता हे और सबकी समझ में भी बात नहीं आती । अतः स्पष्टी- 
करण के लिए यह आवश्यक था कि यथाथे बस्तुओं और उदाहरणों 
की सहायता की जाय। इस ओर बिद्ठढ्गादी शिक्षा ने ध्यान 
नहीं दिया । 
मनरो के अनुसार विह्वद्गधादी शिक्षा में तीसरी कमी यह थी 
कि इसवा सस्बन्ध विचार-जगत्‌ से अधिक' था और व्यवहार 
जात से कम | समाज में केवल विचारों से काम नहीं चलता । 


जी 
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विचार के साथ व्यवहार भी होना आवश्यक हे। इस ओर 
बिह्व॒द्‌्वादी शिक्षा ने ध्यान नहीं दिया । 

जहाँ तक विद्वद्बादी शिक्षा के गुणों[का प्रश्न है, हमें वह 
बौद्धिक जीवन में दिखाई पड़ते हैं | विद्वद्वादी शिक्षा ने समाज 
में बोड्धिक जागरण किया और इसके लिए उच्च-शिक्षा की ओर 
विशेष रूप से ध्यान दिया । 

विद्वद्‌वादी शिक्षा का दूसरा अशंसनीय कार्य था विभिन्न 
विषयों के ज्ञान की क्रम से सेजोना | तकपूर्ण विश्लेषण द्वारा 
प्रत्येक विषय की न्‍्यायसंगत रूप रेखा तेयार कर के विद्बद्वादी 
शिक्षा ने समाज का बड़ा कल्याण किया | 

इस प्रकार शिक्षा में विदूवद्‌वाद का प्रादुभोव यूरोपीय समाज 
से अंधविश्वास हटाने और दाशेनिक विचारों का प्रचार करने में 
बड़ा सहायक हुआ | 
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सामाजिक भूमिका--यूरोपीय शिक्षा में बिद्वद्‌वाद कें 
फलछ्खरूप जो बौद्धिक जागरण उत्पन्न हुआ था, वह विश्वविद्यालयों की 
स्थापना में बड़ा सहायक हुआ । लेकिन इस जागरण के अतिरिक्त 
अन्य प्रभाव और परिवतेन थे जो विश्वविद्यालयों की स्थापना में 
सहायक हुए। 
यूरोप के भध्ययुग में सामाजिक शांति उत्पन्न होने लगी थी । 
इसाई धम के पादरियों का अधिकार भी कम हो चछा | अब 
समाज में यह भावना उत्पन्न होने छगी कि धर्म का लछोकिक 
जीवन ( 8९०० ७० 68 ) से कोई सम्बन्ध नहीं होना चाहिए । 
अत्येक व्यक्ति को अधिकार हे कि वह अपने विश्वासों के अनुकूल 
धार्मिक जीवन व्यतीत करे । लेकिन छोकिक जीवन में किसी 
अकार का धार्मिक बंधन न होगा और विभिन्न धार्मिक विश्वासों 
के व्यक्ति सहयोगपूर्वक छौकिक जीवन व्यतीत कर सकते हैं । 


नागरिक स्वतंत्रता यूरोपीय समाज में उपयुक्त विचार- 
धारा का उदय बौद्धिक जागरण के फलस्वरूप हुआ, साथ ही उस 
समय ईसाई धर्म द्वारा अचारित 'पारछौकिक जीवन” के विरुद्ध 
समाज में भावना उत्पन्न हो गईं थी। नगरों में जीवन की 
सुविधायें उपलब्ध होने लगी थीं ओर उन सुविधाओं का बहिष्कार 
व्यर्थ अतीत होने छगा था | इस अकार यूरोपीय समाज में मठबाद 
का प्रभाव कम्त हुआ आर विद्वानों की सस्पू्ण शक्ति सांसारिक 
जीवन को सुखी बनाने में छग गईं। फछत: नये नगरों का निर्मोण, 
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व्यापार में वृद्धि और नागरिक जीवन को सुखी बनाने के लिए 
अयत्र होने छगे । इटली में विदेशियों के आक्रमण से बचने के 
लिए सुरक्षित नगरों का निर्मोण किया गया क्‍योंकि उस समय 
मग्यार जाति ( '(४४४०४78४ ) के हमले होते थे। भग्यार छोग 
बबेर थे और छूटपाट करना उनका काम था । अतः भग्यारी हमलों 
से बचने के लिए मध्य यूरोप तथा इटली में सुरक्षित नगरों का 
निर्माण किया गया। सुरक्षित नगरों में छोग निर्भयता से रहने 
छगे और उन्‍हें अध्ययन-मनन के अवसर भी उपलब्ध हुए। 
वास्तव में इन्हीं सुरक्षित नगरों ने यूरोप में विश्वविद्यालयों को 
जन्म दिया, क्योंकि इनकी अपनी एक खतंत्र सत्ता थी और वे 
अपने नगरों का विकास इच्छानुकूल कर सकते थे। इस प्रकार 
नागरिक खतंत्रता ने शिक्षा की ओर, और विशेष रूप से उच्च- 
शिक्षा की ओर ध्यान दिया। 


शिक्षा में जनता की अभिरुचि--इन सुरक्षित नगरों में 
शिक्षा की जो व्यवस्था की गई, उसमें किसी प्रकार की नवीनता 
नहीं थी, क्‍योंकि स्कूलों का संगठन, उनमें प्रचलित पाठ्यक्रम 
और शिशक्षाप्रणाडी पुरानी थी। इस प्रकार शिक्षा पुशने रास्ते 
पर चल रही थी। लेकिन इस समय एक नवीनता भी दिखाई 
पड़ती है | पहले शिक्षा पर चच का अधिकार था! पादरी छोग 
शिक्षा की व्यवस्था करना अपना कत्तेव्य मानते थे और जनता 
भी शिक्षा की ओर ध्यान इसलिए नहीं देती थी कि यह चर्च का 
काय था। लेकिन जब छोगों में नागरिक खतंत्रता के भाव उत्पन्न 
हुए ओर उन्होंने शिक्षा को जीवन की सफलता के लिए आवश्यक 
समझा, तंब उन्होंने शिक्षा की ओर ध्यान दिया । फलखरूप जनता 
ने शिक्षा में अपनी अभिरुचि दिखाई । इसका परिणाम यह 
हुआ कि शिक्षा घमोधिकारियों से मुक्ति पाकर छोक-जीवन में 
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आईं। इस अकार मध्ययुग में शिक्षा छोकिक ( 560फो७/ ) 
बनने लगी । 
लौकिक शिक्षा ने धार्मिक बंधनों को तोड़ना शुरू किया ओर 

छोगों में धर्म के स्थान पर दशेन में अभिरुचि उत्पन्न हुई। दर्शन 
के अध्ययन के फछखरूप लोगों के दृष्टिकोण में विस्तार होने 
लगा। वे अब भानव जीवन को देश, धर्म की सीसा से बाहर 
जगत्‌ की प्रष्ठभूमि में देखने छगे। लेकिन छोगों की यह प्रवृत्ति 
अभी विकास की अवस्था में थी। अतः उसका स्पष्ट तथा 
प्रभावपूर्ण रूप तो दिखाई नहीं पड़ता था । लेकिन इतना तो सत्य 
है कि भविष्य में जो मानववाद आया, उसे इस विचारधारा 
तथा विश्वविद्यालयों की स्थापना ही से बड़ी सहायता मिली | 

विश्वविद्यालयों का उदय--यूरोप विश्वविद्यालयों के 
उदय की भूमिका से परिचित हो जाने के बाद हम इस स्थिति में 
हैं कि विश्वविद्यालयों की स्थापना का अध्ययन कर सकें। विश्व- 
विद्यालयों की स्थापना में मुसल्मि शिक्षा का अभाव, मूर-शिक्षाल्यों 
का संगठन, यूनानी विज्ञान तथा दशेन में अभिरुचि, तथा 
बिद्दद्वाद के विकास से बड़ी सहायता मिहछी । लेकिन जैसा कि 
हम जानते हैं विश्वविद्यालयों की स्थापना में नागरिक स्वतंत्रता का 
भी बड़ा हाथ था। इसलिए विभिन्न स्थानों में जब विश्वविद्यालयों 
की स्थापना हुई, तब स्थानीय विशेषताओं का भी उनपर प्रभाव 
पड़ा। यह अभाव हमें विश्वविद्यालयों के विशभिन्न स्वरूपों में 
दिखाई पड़ता है । यद्यपि विश्वविद्यालयों की स्थापना के मूल में' 
समान तथ्य थे, लेकिन स्थानीय अभावों के कारण उनका स्वरूप 
भिन्न हो गया ओर ऐसा होना स्वाभाविक भी था। 

यूनिवर्सिटस का संगठन--विश्वविद्याल्यों के उदयकाल 
में अध्ययन-गोष्टियाँ थीं। इन अध्ययन गोष्टियों में उच्चकोटि का 
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विचार-विनिमय होता था । काछांतर में इन अध्ययन गोष्टियों का 
संगठन हुआ और जो नई संस्थायें बनी उन्हें 'यूनिबर्सिटस” कहा 
डशया। यूनिवर्सिटस का संगठन समय के साथ दृढ़ होता गया 
और इन्होंने यूनिवर्सिटी अथवा विश्वविद्यालय का रूप धारण 
कर लिया । । 
सल्लेनों चिकित्सा विद्यालय--यूरोप में सबसे पहले 
सलेनों ( 88०7४0० ) विश्वविद्याह्य की स्थापना हुईं। सलेनों 
इटली देश के नगर नेपुल्स के निकट स्थित था। यहाँ चिकित्सा- 
शासत्र के असिद्ध विद्वान रहने थे। अतः जिन छोगों को चिकित्सा- 
शासत्र का अध्ययन करना होता था, वह सलेनों जाते थे। सलेनें में 
बूनानी चिकित्साशासत्र के भी विशेषज्ञ थे। काछांतर में सलेनों में 
अरबी और यहूदी चिकित्सक एकत्रित हो गये। इन विद्वानों 
के साथ अफ्रीका का कॉनरस्‍्टेंटाइन भी था। कॉनस्टेंटाइन ने 
चिकित्सा-सस्बन्धी अनेक ग्रंथों की रचना की। उसके प्रंथ 
पचिकित्साशासत्र के अध्ययन की दृष्टि से बड़े उपयोगी थे। इसके 
अतिरिक्त सलेनों का मठ भी चिकित्साशाशत्र के अध्ययन का केंद्र 
'बन गया | लेकिन सलेनों में स्थित चिकित्साशास्र के अध्ययन 
का यह केंद्र वास्तव में विश्वविद्यालय न था। इसे फ्रेड़िक द्वितीय ने' 
नेपुस्स विश्वविद्यालय का चिकित्सा-विभाग (७००४४ 0० 
॥706070706 ) सन १२३१ ई० में स्वीकार कर लिया था । 
नेपुल्स-विश्वविद्यालय--नेपुल्स विश्वविद्याय की स्थापना 
१२२४ ई० में हुईं। इस विश्वविद्यालय की स्थापना फ्रेड़िक द्वितीय 
ने की जो यूरोप में विश्वविद्यालयों के विकास में महत्त्वपूर्ण घटना 
थी । नेपुरस विश्वविद्यालय की स्थापना में एक शासक की दिल- 
चरपी का केवछ एक ही कारण हो सकता था, और वह कारण 
शजनीतिक था। फ्रेड़िक द्वितीय उत्तरी यूरोपीय भाग में अपने 
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पदेश के विद्वानों को नहीं भेजता था! बह चाहता था कि उसके 
प्रदेश में उन्नति अधिक हो और दूसरे प्रदेश उससे पीछे रहें । 
इसलिए ,्रेड़िक ट्वितीय ने नेपुल्स विश्वविद्यालय में ऐसी व्यवस्था 
की कि उसके प्रदेश के विद्वान, नेपुस्स से बाहर नहीं जा पाते थे । 
इस ग्रकार नेपुल्स विश्वविद्यालय एक शासक के नियंत्रण में पंद्रहवीं 
सदी तक चलता रहा और स्वतंत्र विकास के अवसरों के अभाव 
के कारण भविष्य में उसकी उन्नति न हो सकी । 

रोम विश्वविद्यालय--इंटडढी का रोम विश्वविद्यालय भी 
महत्वपूर्ण है। रोम के पोप ने उच्च-शिक्षा और अध्ययन के लिए 
सन्‌ १२४० ई० में रोम विश्वविद्यालय की स्थापना की । पोप के 
ग्रभाव के कारण रोम-विश्वविद्यालय में आध्यात्मिक प्रंथों के अध्ययन 
की ओर अधिक ध्यान दिया जाता था। इसके अतिरिक्त उस 
सभय रोम में नागरिक अधिकारों की बड़ी चचों थी क्योंकि उस 
समय रोमी छोग अपने नगरों की स्वतंत्रता बनाये रखने के लिए 
रोमी कानून ( 07087 4,8छ ) का/ गहरा अध्ययन करते थे 
जिससे कि कानून को सहायता से नागरिक अधिकारों की रक्षा 
कर सकें । फरछतः उस समय रोसी कानून और नागरिकशासतर सी 
रोम विश्वविद्यालय में शिक्षा के विषय थे । 

बोलोना विश्वविद्यालय---यूरोप में विश्वविद्यालयों की 
स्थापना में बोछोना ( 300020७ ) विश्वविद्यालय का महत्त्वपूर्ण 
स्थान है क्योंकि बोछोना विश्वविद्यालय यूरोप के उन तीन विश्व- 
विद्यालयों में से था, जिनसे दूसरे सभी विश्वविद्यालयों ने प्रेरणा 
प्राप्त की है। 

बोछोना उत्तरी इटढी के उन कई केंद्रों में से एक था, जहाँ 

रोमी कानून का विशेष अध्ययन किया जाता था। बारहवीं घदी 
में बोलोना बहुत प्रसिद्ध हो चला था क्योंकि वहाँ इनौंरियस 
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( [70०ए८७०७७ ) नामक विद्वान के रोमी नागरिक नियमों पर भाषण 
होते थे। इनीरियस के भाषण ज्ञान-बधक होते थे, इसलिए दूर-दूर 
के छोग बोछोना में एकत्रित होते थे । इर्नीरियस अपने भाषणों 
में 'कारपस जूरिस सिविलिस? (007पएड5 7एलंड 0ंजं॥8) की 
संदर आलोचना करता था। 'कारपस जूरिस सिविदिस” रोमी 
कानून का वह ग्रंथ था जिसे असिद्ध न्यायाधीशों ने सम्राट 
जस्टिनियन के आदेश से छठी सदी में रचा था। इस भ्रंथ में 
रोम की सभी कानूनी बातें बड़ी कुशछता से एकत्रित की गई थीं। 
अतः इस ग्रंथ का बड़ा अध्ययन होता था और अन्य विद्वानों को 
कानूनी ग्रंथों की रचना के लिए ओेरणा भी मिलती थी ।" फछत: 
बोलोना के प्रेशियन ( 0780४80 ) नामक एक यती ( (०४१ ) 
ने उन सभी आदेशों और निणेयों को एकत्रित किया जिन्हें पोप 
तथा नगर-समिति ( 0077० ) ने दिया था। ग्रेशियन का यह 
प्रंथ बहुत छोक-प्रिय था क्‍योंकि यह ऐसी शैली में लिखा गया था 
कि सब की समझ में सरलता से आ जाता था | अतः ग्रेशियन का 
यह प्रंथ जो डिक्री ऑफ ग्रेशियन” ( क्‍06076७ ० (७8४87 ) 
के नाम से असिद्ध था, कानूनी अध्ययन के लिए पाठ्यपुस्तक के 
रूप में स्वीकार किया गया । इस अकार बोछोना में न्याय-नियम 
का विशेष अध्ययन हुआ ओर इसकी पअसिद्धि चारों ओर फेल 
गई। फलत: फ्रेड़िक बारबरोसा (7०0०४ ०८ 89770487088& ) 
ने बोछोना विश्वविद्यालय की स्थापना ११५८ ई० में की । विद्वानों 
का विचार है कि फ्रेड़िक बारबरोसा ने बोलोना विश्वविद्यालय की 
स्थापना इसलिए की कि यहाँ के विद्वानों ने रोमी कानून तथा न्याय- 
नियम के लिए अद्भुत तथा अनुपम कार्य किया । बोलोना के विद्वानों 
के सहयोग से यहाँ का विश्वविद्यालय अत्यंत छोकप्रिय और 


4. 4 उिप्रवेष्ाए५ सराहा जाए ए ॥्र0008४07 07 (7४९७४ 22826 88. 
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प्रसिद्ध हो गया । इस विश्वविद्यालय में कछा, धर्म और चिकित्सा 
विभागों का संगठन किया । जहाँ तक इस विश्वविद्यालय के अबंध 
का अरन है, बह यहाँ के विद्याथियों के हाथ में था। बोलोना 
विश्वविद्यालय के विद्यार्थी सारा प्रबन्ध अच्छी तरह करते थे ! 
अध्यापकों की नियुक्ति, अथ व्यवस्था, पाठ्यक्रम और अध्ययन 
का काल इत्यादि का निर्णय विद्यार्थियों की समिति करती थी। 
इसका कारण यह था कि बोछोना विश्वविद्यालय के विद्यार्थी 
अधिकतर वयस्क और प्रौढ होते थे। उन्हें व्यवस्था और प्रबन्ध 
का पयोप्त अनुभव होता था। इसलिए बोढोना विश्वविद्यालय का 
प्रबन्ध विद्यार्थियों के हाथ में था और इसी कारण दक्षिणी भाग में 
जितने भी विद्यविद्यालयों की स्थापना हुईं उनका अबन्ध विद्यार्थियों 
के हाथ में होता था | फलत: ऐसे विश्वविद्यालयों को छोग “विद्यार्थी 
. विश्वविद्यालय” भी कहा करते थे । 

पेरिस विश्वविद्यालय--यूरोप में विश्वविद्यालयों की 
स्थापना में बोलोना विश्वविद्यालय से बड़ी सहायता मिली। 
बोलोना के बाद पेरिस में भी विश्वविद्यालय की स्थापना हुई। 
पेरिस विश्वविद्यालय उत्तरी यूरोप में सबसे अधिक और महत्त्वपूर्ण 
था। इस विश्वविद्यालय का विकास फ्रांस के असिद्ध स्थान 
नात्रेदेस में स्थित केथेड़छ स्कूछ से हुआ। नात्रेदेम ( ७६7० 
0870० ) का केथेड्छ स्कूछ बहुत असिद्ध था क्योंकि यहाँ विलियम 
आफ चेस्पो ( ४४]॥७४0७ 0०4 0080 9९७ए०- ) अबेलाड तथा 
लोस्बाडे जैसे विद्वान शिक्षकों ने अपने परिश्रम और अध्ययन से 
इस स्कूछ की प्रतिष्ठा बढ़ाई थी। इस अकार नात्रेदेम का केथेड़छ 
स्कूल कालांतर में शिक्षा का प्रसिद्ध केन्द्र बन गया; और जब 
विश्वविद्यालय की स्थापना का अरन आया तो ११८० ई० में लुई 
सप्तम ने राजपत्र दिया। लेकिन फिलिप अगस्टस ने १२०० ई० 
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में एक घोषणापत्र द्वारा पेरिस विश्वविद्यालय को पूर्णता प्रदान की | 
पेरिस विश्वविद्यालय के विद्यार्थी बोछोना विश्वविद्यालय के 
विद्यार्थियों के समान श्रोंढ़ और वयस्क नहीं थे । इसलिए इस 
विश्वविद्यालय का प्रबन्ध अध्यापकों द्वारा होता था और इसीलिए 
पेरिस विश्वविद्यालय को मास्टर यूनीवर्सिटी? भी कहते थे। उत्तरी 
यूरोप में जितने और भी विश्वविद्यालय स्थापित हुए उन सब का 
प्रबन्ध पेरिस विश्वविद्यालय की भाँति अध्यापकों द्वारा होता था। 
इस प्रकार उत्तरी यूरोप में मास्टर-यूनीवर्सिटीज़ और दक्षिणी 
भाग में 'स्टूडन्ट-यूनीवर्सिटीज़' की प्रथा चल पड़ी । 
शिक्षा की दृष्टि से पेरिस विश्वविद्यालय धर्मशासत्र, चिकित्सा- 
शास्त्र, कानून तथा उदार कलाओं के अध्ययन के लिए प्रसिद्ध था । 
इन विषयों के शिक्षक अधिकारी विद्वान थे ओर इन विद्वानों ने' 
पेरिस विश्वविद्यालय में वह परम्परा स्थापित की जो आज भीः 
हमें दिखाई पड़ती है । इस अकार यूरोप का दूसरा प्रसिद्ध विश्व- 
विद्यालय स्थापित हुआ | ' 
अन्य विश्वविद्यालय--यूरोप में विश्वविद्यालयों की 
. स्थापना बारहवीं सदी में आरम्भ हुईं थी । इसी काल में इंगलेंड 
के आक्सफोड तथा केम्ब्रिज विश्वविद्यालय भी स्थापित हुए थे। 
इसके बाद तेरहवीं और चौद्हवीं सदी में नये विश्वविद्यालयों की 
बाढ़ सी आ गई। अल्येक अदेश के विद्वान , पादरी तथा नागरिक 
अपने क्षेत्र में विश्वविद्यालय स्थापित करना चाहते थे । इस प्रवृत्ति 
'के फलखरूप यूरोप में पुनरुत्थान काल के पूर्व अस्सी विश्वविद्या- 
लयोंकी स्थापना हो गई । लेकिन इन सभी विद्यविद्याल्यों की नींव 
मजबूत न थी । इसलिए कालान्तर में तीस विश्वविद्यालय बन्द 
हो गये। जो विश्वविद्यालय बाकी बचे थे उन्होंने बन्द होनेवाले' 
विश्वविद्याल्यों की दुबेंछता को देखा ओर अपने को दृढ़ बनाने का+ 
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प्रयास किया । इस प्रयास के फलस्वरूप उन्हें समय के साथ 
चलना पड़ा और बदलते युग के साथ बदलना पड़ा । यही कारण 
है कि यूरोप में आज जो विश्वविद्यालय हैं, उनका रूप 
बिल्कुछ बदल गया है। यदि इन विश्वविद्यालयों के रूप में 
परिवतेन न किया गया होता, तो ये बदलते जमाने के धक्के 
से गिर जाते । 

शिक्षा का उद्देश्य---अब हम विश्वविद्यालयों की शिक्षा 
के उद्देश्य, पाठ्यक्रम, पद्धति तथा संगठन पर विचार करेंगे जिससे 
कि उसका रूप स्पष्ट हो जाय । अतः जब हम विश्वविद्यालयों की 
शिक्षा के उद्देश्य का अध्ययन करते हैं, तब हमें ज्ञात होता है कि 
विश्वविद्यालयों की शिक्षा का उद्देश्य था--विभिन्न विषयों के पूर्णे 
अध्ययन का प्रबन्ध खतंत्र बातावरण में करना | उद्देश्य की स्पष्टता 
के लिए यह स्मरणीय है कि विह्वद्धाद के श्रादुभोव के फलखरूप 
विविध विषयों के अध्ययन की आवश्यकता अतीत हुई। अतः 
इसके लिए अनेक परिषदें स्थापित हुईं। साथ ही ईसाई शिक्षा 
ओर मठीय शिक्षा में खतंत्र विचार का जो अभाव था, उसे दूर 
करना भी विश्वविद्यालयों की शिक्षा का उद्देश्य था। इस प्रकार 
विश्वविद्यालयों की शिक्षा का व्द्देश्य खतंत्रता के वातावरण में उच्च 
अध्ययन का अबन्ध करके श्रेष्ठ विद्वान, जश्चकोटि के चिकित्सक, 
विचारक, ओर न्यायाधिकारी प्रस्तुत करना था। इस छद्देदय की" 
पूर्ति कहाँ तक हुई, इसपर हम बाद सें विचार करेंगे। 

शिक्षा के विषय-- विश्वविद्यालयों की शिक्षा के प्रधान 
विषय थे धर्मशाख, चिकित्सा-शाख, कानून तथा उदार कढायें। 
शिक्षा के इन विषयों की ओर विद्वद्गादी शिक्षा ने परयाप्त ध्यान: 
दिया था ओर इन विषयों की उचित शिक्षा का प्रबन्ध उस समय 
हो सका, जब विश्वविद्यालयों की स्थापना हुई। विश्वविद्यालयों की: 
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शिक्षा का पाख्यक्रम पोप निधोरित करता था । कुछ विश्वविद्यालयों 
में शिक्षा के विषय विश्वविद्यालय-समिति निधोरित करती थी। 
इसके अतिरिक्त उदार कल्मओं के विशेष अध्ययन का भी प्रबन्ध 
था। इनके अध्ययन के लिए छः: वर्ष का समय निधोरित था। 
इन छः वर्षों में. विद्यार्यी कला के पूरे पाठ्यक्रम का अध्ययन कर 
लेता था। इस अध्ययन के फलस्वरूप वह अरस्तू के दाशेनिक 
विचारों तथा उदार कलछाओं का सम्यक्‌ ज्ञान प्राप्त कर लेता था। 
इस प्रकार विश्वविद्यालयों के कला-विभाग में' शिक्षा के विषयों का 
अध्ययन होता था। कला-विभाग के अतिरिक्त विश्वविद्यालयों में 
प्रायः चिकित्सा-विभाग, धर्मशास्न-विभाग तथा कानून-विभाग भी 
होते थे । चिकित्सा-विभाग के विद्यार्थी यूनानी चिकित्सा के विषयों 
का अध्ययन करते थे। इसके लिए उन्हें हिप्पोक्रेटीज़, गालेन 
( ७७॥०४ ), अविसिना ( &४70७॥7७ ) आदि चिकित्सकों के 
प्रन्‍्थों का अध्ययन करता पड़ता था। उस समय कुछ यहूदी 
और | अरबी भी चिकित्सक थे। इन छोगों ने भी चिकित्सा- 
सस्वन्धी अनेक नई बातों का पता लगाया और इन बातों का 
अध्ययन चिकित्सा-शासत्र के विद्यार्थियों को करना पड़ता था । 

धर्म-विभाग में विद्वद्वादकालीन धार्मिक अन्थों का अध्ययन 
विद्यार्थी करते थे । इन भ्रन्थों में छोम्बा् का प्रसिद्ध प्रन्थ संदे- 
शिया ( 800060० ४०७ ) भी था। लोस्बाडेरचित प्रन्थ में धर्म- 
सम्बन्धी सभी बातें भकीभाँति वर्णित थीं। इसलिए पुस्तक 
बहुत छोकप्रिय थी । इसके अतिरिक्त ईसाई धर्म की पुस्तक बाइ- 
बिल” का भी अध्ययन होता था। लेकिन यह अध्ययन 
सामान्य था | 

विश्वविद्यालयों के कानून विभाग में [विद्यार्थियों को दो प्रकार 
के कानून पढ़ने पड़ते थे। इनमें से एक सिविल छॉ”? कहलाता 
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था और दूसरा “ केनन ढो! ( 09707 ]99७ )। सिविल लो! 

के अध्ययन के निमित्त * कारपस जूरिस सिविलिस ? नामक ग्रन्थ 

पाख्यपुस्तक के रूप में खीकृत था। जैसा कि हमें ज्ञात हे, इस 

अन्थ की रचना सम्राट जस्टिनियन के आदेश से छठी सदी में 

हुई थी। रोम के अनेक न्यायाधिकारियों ने बड़े परिश्रम से ऐसी 

कानून की सभी बातों को इस प्रन्थ में संग्रहीत किया था। अतः 
“कारपस जूरिस सिविलिस” सिविल लो? के लिए सर्वेमान्य भ्न्थ 
था। जहाँतक कैनन छा या धार्मिक जीवन के नियमों का सम्बन्ध 
है, उसके लिए 'डिक्री ऑफ ग्रेशियन? का अध्ययन करना पड़ता 
था। इस ग्रन्थ में पोष के आदेशों तथा निर्णयों का संग्रह था। 

इस प्रकार विश्वविद्यालयों की शिक्षा क्रे विषय चार विभागों के 

अन्तगत पढ़ाये जाते थे । है 

शिक्षा की पद्धति--विश्वविद्याल्यों में शिक्षा की पद्धति 

का सरल रूप यह था कि सबगप्रथम अध्यापक विद्यार्थियों के सस्मुख 

भापण देते थे। इन भाषणों को सुनकर विद्यार्थी सम्बन्धित 

विपय का ज्ञान आप्र करते थे। भाषण देते समय अध्यापक सम्ब- 

न्धित विषय की पाव्यपुस्तक से वांछित अंश पढ़ता था, उस अंश. 
के अथे बताता था और फिर आलोचना करता था। आलोचना 

करते समय अध्यापक अन्य विद्वानों के कथन अस्तुत करता था 

ओर फिर अपने विचार व्यक्त करता था। इस प्रकार विद्यार्थी 
को किसी एक विषय का ज्ञानपग्राप्त होता था। शिक्षा की इस 

पद्धति में विद्यार्थी मोन ओर शान्त श्रोता नहीं होते थे। भाषणों 

को सुन लेने के पश्चात्‌ उन्हें उस विषय पर वादविवाद करना 

पड़ता था। इस वादविवाद की यह विशेषता थी कि विद्यार्थियों 

को अधिकारी विद्वानों का कथन अस्तुत करना पड़ता था। इतना 

ही नहीं, उन्हें अपने तक॑ भी उपस्थित करने पड़ते थे । इस प्रकार 

५ 


६६ पश्चिमी शिक्षा का इतिहास 


के बादविवाद से विद्याथियों की किसी भी विषय का »च्छा ज्ञान 
हो जाता था और वे उस परीक्षा के लिए तैयार हो जाते थे जो 
अध्ययन की समाप्ति के समय ली जाती थी। इस परीक्षा में 
सफलता उसी विद्यार्थी कों मिलती थी जो वादविवाद, व्याख्या 
और वर्णन में सिड्॒हस्त हो । इसलिए विद्यार्थी इन बातों की ओर 
विशेष ध्यान देते थे। जो विद्यार्थी सफल होते, उन्हें. भास्टर, 
डाक्टर, या ग्रोफेसर की डिग्री तथा अध्यापन-कार्य भी मिल जाता 
था । लेकिन कुछ समय के पश्चात्त विश्वविद्यालय की डिग्रियाँ शोभा 
और सम्मान की वस्तु बन गईं और उत्तीर्ण विद्यार्थियों के लिए 
अध्यापन कार्य आवरयक न रहा | 

शिक्षा का संगठन--संगठन की दृष्टि से, विश्वविद्यालयों 
का रूप बदलता रहा है। आरश्स में “विश्वविद्यालय” उस शिक्षण 
संस्था को कहते थे जिसका संगठन इस प्रकार हुआ हो. कि उसमें 
सभी देश और जाति के विद्याथियों के लिए उच्च-शिक्षा के द्वार 
खुले हों । इसीलिए विश्वविद्यालयों का आरस्म में नाम 'स्टडियम 
जनरक ( 50प्रकंपा० 2०6०७) ) भी था, जिसका अथ यह 
था कि यहाँ सभी देश के छोगों के लिए शिक्षा का अबन्ध है। 
शिक्षा क्षेत्र में विभिन्न देशों और संस्क्रतियों के छोगें का स्वागत 
विश्वविद्याल्यों की शिक्षा-संगठन की प्रमुख विशेषता थी। लेकिन 
विभिन्न देशों और सस्क्ृतियों के विद्याथियों के लिए इस प्रकार 
की स्वतंत्रता एकाएक नहीं मिल गई। विश्वविद्यालयों में इस प्रकार 
की सुविधा के पूर्व यह चछन थी 'कि एक अदेश के विद्यार्थी अपना' 
एक संगठन बनाते थे और फिर वे अपने छिए सुविधायें आप 
करते थे लेकिन कालान्तर में उन्हें अनुभव हुआ कि यदि सभी 
अदेशों के विद्यार्थी मिलकर एक संगठन बनायें तो उन्हें अधिक 
सुविधाएँ मिछ सकती हैं। इस प्रकार विद्यार्थियों की संस्था का: 
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संगठन हुआ और विश्वविद्यालय की कॉसिछ के छिए उनके हारा 
सदस्य चुने जाते जो उनके अधिकारों की रक्षा करते और उनके 
लिए सुविधायें प्राप्त करते । दूसरी ओर विश्वविद्यालय के अध्यापक 
भी संगठित हुए। अध्यापकों. ने विश्वविद्याल्य के चार विभागों 
( ४७०प।४४०७ ) का संगठन किया और फिर अत्येक विभाग के 
लिए एक अध्यक्ष ( 70०80 ) चुना जाता थ्रा जो' अध्यापकों के 
अधिकारों की देखभाल करता। इसके बाद कोंसिल के सदस्य 
और विभागों के अध्यक्ष के सम्मिलित चुनाव से विश्वविद्यालय 
का कुलपति अथवा 'रेक्टरः चुना जाता था। इस प्रकार विश्व- 
विद्यालयों का संगठन बढ़ था और उसके विद्याथियों तथा अध्या- 
पकों में पूरा सहयोग था। इस सहयोग के फलस्वरूप उन्हें जो 
सुविधायें प्राप्त हुईं, उनपर भी विचार करना आवश्यक है । 
विश्वविद्यालयों के लिए सुविध।यें--षिश्वविद्यालयों के 
बढ़ते हुए महत्व को देखकर उस समय के शासकों और पोप ने 
अध्यापकों और विद्यार्थियों के लिए कई प्रकार की सुविधायें 
प्रदान कीं । विद्यार्थियों द्वारा जब कोई अपराध' हो जाता था, तब 
उनके अपराधों की जाँच विशेष न्यायारूयों द्वारा होती थी। 
इस प्रकार विद्यार्थियों को जनसामान्य से अछग रखा जाता था । 
इतना ही नहीं, विश्वविद्यालयों की अपनी स्वतंत्र सत्ता (8०(७०- 
7079 ; होती थी । अतः विश्वविद्यालय की सीमा में कोई बाहरी 
व्यक्ति चाहे वह पुलिस अधिकारी ही क्‍यों न हो, बिना रेक्टर 
अथवा कुलपति की आज्ञा के प्रवेश नहीं कर सकता था। 
इन सुविधाओं के अतिरिक्त विश्वविद्यालयों के लिए आर्थिक 
सुविधायें भी थीं। अतः विश्वविद्यालयों के अध्यापक, विद्यार्थी तथा 
अन्य कमचारी कर-मुक्त होते थे। कर-मुक्ति के फलूस्बरूप उन्हें 
परोक्ष रूप से आर्थिक छाम होता था।, इसके अतिरिक्त विश्वविद्या- 
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छय के अध्यापकों के लिए यह भी सुविधा थी कि वे जहाँ चाहें, 
भाषण कर सकते हैं। इस प्रकार की सुविधा अन्य किसी व्यक्ति 
को प्राप्त न थी। इस प्रकार विश्वविद्यालयों को अनेक सुविधायें 
प्राप्त थीं। छेकिन कभी ऐसे अवसर भी आते थे, जब अध्यापकों 
और विद्यार्थियों को उनकी इच्छानुसार सुविधायें आप्त नहीं होती 
थीं। ऐसी दशा में विश्वविद्यालय के छोग चले जाने की धमकी 
देते थे । और यदि वे चले गये तो उनके साथ विश्वविद्यालय सी 
चत्य जाता था; क्योंकि उस. समय विश्वविद्यालयों के लिए न दो 
भवन होते थे और न पाठ्य-सामग्री । इसलिए किसी भी विश्व- 
विद्यालय का एक स्थान से दूसरे स्थान पर चछा जाना सरल 
होता था। यदि किसी प्रदेश से कोई विश्वविद्यालय हट जाता तो 
उस प्रदेश की बड़ी निन्‍्दा होती थी। इसलिए अदेश के छोग विश्व- 
विद्यालयों के लिए यथाशक्ति सुविधायें प्रदान करते थे । 
समाज पर प्रभाव--विश्वविद्यालयों की शिक्षा का यूरोपीय 
समाज पर बड़ा प्रभाव पड़ा, क्योंकि इसके द्वारा स्वतन्त्र विचार, 
उच्च अध्ययन तथा उन सभी बातों को प्रोत्साहन मिला जो छोक- 
तन्त्र की स्थापना में सहायक होती हैं। विश्वविद्यालयों की शिक्षा 
के फछ स्वरूप छोगों के व्यक्तित्व का विकास इस प्रकार हुआ 
कि वे किसी भी काय को सुचारु रूप से कर सकते थे । इतना 
ही नहीं, विश्वविद्यालयों की शिक्षा में छोगों का बड़ा विश्वास था। 
इसलिए समाज में उनलोगों का बड़ा आदर होता था जो कि 
विश्वविद्यालय के अध्यापक या विद्यार्थी होते थे। कभी-कभी तो 
विश्वविद्यालयों के अधिकारियों को पंच का भी कार्य करना पड़ता 
था, क्‍योंकि छोगों को उनकी निष्पक्षता में विश्वास था । 
जहाँ तक विश्वविद्यालयों के दूषित प्रभाव का सम्बन्ध हे, वह 
हमें विद्यार्थियों के नेतिक पतन में दिखाई पड़ता है। क्योंकि 
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विद्यार्थियों ने प्राप्त सुविधाओं से अनुचित छाम उठाना आरम्भ 
कर दिया। स्वतंत्रता के नाम पर आपस में छड़ना और झगड़ना 
उनके लिए सामान्य सी वस्तु हो गई। वे जहाँ चाहते जाते और 
व्यंथे समय नष्ट करते। इसलिए छोग इन्हें घुमकड़ विद्यार्थी 
( ५७४0० ४४ 8004९7/8 ) कहते थे। घुमकड़ विद्याथयों में 
यह भी अवृत्ति उत्पन्न हो गई कि वे अधिक सुविधायें आ्राप्त करने के 
निरित्त एक विश्वविद्यालय से दूसरे विश्वविद्यालय में भर्ती हो जाते 
थे। इस प्रकार जो सुविधायें दी गईं उनका विद्यार्थियों द्वारा 
दुरुपयोग होने छगा | लेकिन फ़िर भी यह तो निश्चित रूप से कहा 
जा सकता है कि विश्वविद्यालयों की शिक्षा ने भविष्य में छोकतंत्र 
की स्थापना के लिए मार्ग बनाया और उच्च-शिक्षा द्वारा छोगों को 
विचार शक्ति तथा व्यक्तिगत खतंत्रता भी प्रदान की । 


शोय ४ /# ५ 
"शिक्षा 
सामाजिक भूमिका--मध्ययुगीन यूरोप में ईसाई धम्म के 
विकास के साथ धार्मिक, दाशनिक तथा बोड्विक क्षेत्र में मठवाद 
तथा चिट्वदवाद का प्रादुभोष हुआ | इन ग्रवृत्तियों का शिक्षा पर 
क्या प्रभाव पड़ा, उसका हमने अध्ययन किया। लेकिन अब हमें 
यूरोपीय समाज के उस भाग की शिक्षा का अध्ययन करना है, जो 
सामंतशाही और अभिजातवर्ग का था। आचीनकाछ से यूरोपीय 
समाज में सामंतों का प्रमुख स्थान रहा है। ईसाई धर्म के विकास 
के फलखरूप समाज पर उनका वह अधिकार न रहा, जो पहले 
था। इसलिए सामंतशाद्दी वगे जन-जीवन से अधिक अछग हो 
गया और उसकी संस्कृति तथा शिक्षा जन-सामान्य से अलग 
हो चली | 
सामंतों की शिक्षा में शौर्य ( (४ए७॥79 ) की श्रधानता थी। 
शौर्य अथवा 'शिवलरी” का एक आदशे था। इस आदरश के अनुसार 
एक शूर को सामंती समाज में अचलछित नियमों का पूर्ण ज्ञान होना 
चाहिए। इसके अतिरिक्त उसमें सचाई, ईमानदारी, खामिभक्ति, 
नारी के अति सस्सान की भावना, आत्स सस्सान के लिए प्राण तक 
दे देना, जैसे गुणों का होना आवश्यक था। दूसरे शब्दों में, 
सामंती अथा का पोषक व्यक्ति श्र ( (578॥0 ) कहलाता था। 
सामंती समाज में नाइट” अथवा शुर-बीर का बड़ा सम्मान होता 
था। इस सम्मान का एक सामाजिक कारण भी था जो सामंती 
समाज में शौये के उदय के साथ दिखाई देता है । 
सामंती समाज -- सामंती समाज में शौय का उदय छगभग 
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बारहवीं सदी में हुआ। लेकिन इसके पूर्व दसवीं सदी में शौये 
का कुछ और ही रूप था। दसवीं सदी में छोठे जमींदारों और 
जागीरदारों पर बड़े जागीरदारों का आधिपत्य हो गया। इसका 
कारण यह था कि इन्हें अपनी झुरक्षा के लिए बड़े जागीरदांरें की 
शरण में जाना पड़ा । इसके अतिरिक्त छोठे जमीदारों के लिए 
अनेक कठिनाइयाँ थीं और उन कठिनाइयों का हु तभी हो सकते 
था, जब कि वे बड़े जागीरदारों का आधिपत्य खीकार करते | इस 
अकार दसवीं सदी में बड़े जागीरवारों की शरण में काफी छोग 
रहने छगे । फलस्वरूप इन बड़े जागीरदारों ने अपने को उनका 
शासक समझना शुरू किया ओर उनके परिश्रम से छाम उठाया। 
दूसरे शब्दों में, सामंती वर्ग ने कृषक वर्ग का शोषण आरम्भ किया 
ओर अपने आराम और सुख के लिए बड़े-बड़े महल और किले 
बनवाये, और अपनी रक्षा के लिए युद्धकछा का अभ्यास करने 
छगे | युद्धकछा के इस अभ्यास में भाले और तल्वार जैसे 
हथियारों से काम लिया जाता था। यह अभ्यास भी भांति होता 
था और इसीके फछखरूप शोय (०४7४9)7०७ ) का बीजारोपण हुआ। 


शौये का स्वरूप---युदू-कछा के अभ्यास से आरम्म 
होकर शौये का खरूप बारहवीं सदी में, निखर उठा | बारहवीं सदी 
में युद्ध के स्थान पर नम्नता ( 0077/७89 ) का महत्त्व बढ़ा । 
इस नम्रता के फछखरूप एक व्यक्ति दूसरे का सम्मान और आदर 
करता। यह सम्मान और आदर ख्रियों के छिए विशेष रूप से 
प्रदर्शित किया जाता था। इसका कारण यह' था कि बारहवीं सदी 
में सरक्षा प्ोप्त मात्रा में थी और जीवन में ऐश्वर्य की अ्धानता 
थी । इसलिए सामंती समाज का नारी की ओर आकषण स्वाभाविक 
था। लेकिन इस आकर्षण, नम्नता आदि के कारण सामंती समाज 
से युद्धकछा का अभ्यास उठ नहीं गया। अब भी वे युद्ध-कछा 
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के अभ्यास्त के मुकाबिले ( 70प0707&77०70 ) करते थे। लेकिन 
इस अभ्यास में युद्ध-कला की श्रेष्ठता की-ओर कम' और मनोरंजन 
की ओर अधिक ध्यान दिया जाता था। स्पष्ट है कि जिस समाज 
पर किसी प्रकार का संकट न हो, वह क्योंकर मनोरंजन और 
आमोद-प्रभोद में समय व्यतीत न करेगा? लेकिन साथ ही सामंदी 
समाज में एक ऐसी संस्क्रृति का उदय हुआ जो ईसाई धर्म से 
प्रभावित होते हुए भरी अपनी एक सत्ता रखती थी। इस सस्कृति 
को जिसे हम शौय संस्कृति कह सकते हैं, ईसाई धर्म के प्रभाव के 
कारण सेवा और अनुशासन” को अपना आदशी मानती थी। 
इस आदशे के अनुसार एक शूरचीर (578॥6 ) को अपने 
जागीरदार भालिक ( ।,070 ) की रक्षा के लिए सदा तत्पर रहना 
पड़ता था और समय पड़ने पर ग्राणों की आहुति भी देनी पड़ती 
थी। शोय में. नारी का सम्मान करना महत्त्वपूर्ण कत्तेंव्य था। 
इसलिए शरबीर अपने मालिक से अधिक उनकी ख्रियों का ध्यान 
रखते थे । इतना ही नहीं, उन ख्तियों की प्रसन्नता के लिए उन्हें 
सब कुछ करना पड़ता था। इस अकार शोय की अभिव्यक्ति 
श्रबीर के कार्य में होती थी और इस कार्य का सामंती समाज में 
बड़ा सम्मान था। 


शौये-शिक्षा का उद्देशय---समाज में जिस काये का 
सम्मान होता हे, उसकी ओर अधिक छोग आकर्षित होते हैं। 
फलतः शिक्षा में शोय का उदय हुआ। शिक्षा में शोये का उद्देश्य 
था बालक को धर्म, वीरता और सम्मान की शिक्षा देना ।88 दूसरे 


* पृपाछ हं70 ० ढॉएशण० 2तेप्र०क्कां/00 फ88, ।॥67'७६०0760, ६0० 
की 06 009 49 'कशॉश्ठॉणा, 80707 ७00 2ध्ी7एए,. 58. 
59086९४४58 ज्रांड0एफ ० #दंघ्र०४&70०, 2०926 96, 
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इब्दों में शौय शिक्षा का उद्देश्य सामंती संस्कृति के शोय का प्रचार 
करना। जेसा कि हम जानते हैं, सामंती संस्कृति में ऐस्वर्य की 
ग्रधानता थी और उस समाज में धर्म का यह कार्य था कि बह 
सामंती शोपण का समर्थन करे । इस अकार सामंती समाज में 
धर्म के उस खरूप की शिक्षा दी जाती थी जो उसके शोषण को 
स्वाभाविक मानता था। जहाँ तक वीरता ओर सम्मान का सस्बन्ध 
है, वह सुरक्षा और सामंती समाज में स्थापित प्रथाओं के लिए 
आवश्यक थे । इन्हीं सब कारणों से शौय-शिक्षा का उद्देश्य धर्म 
चीरता ओर मान-मयोदा का विकास करना था । 

शिक्षा का संगठन--शौये-शिक्षा के उद्देश्य की पूर्ति के 
लिए शिक्षा पृर्णतः व्यावहारिक थी । अतः जब बाहूक सात वर्ष 
का होता था, तब वह उस ग्रतिष्ठित व्यक्ति के परिवार में भेज 
दिया जाता था, जिसका आधिपत्य उसके परिवार पर होता था । 
इस परिवार में बालक सात वर्ष तक रहकर शिक्षा प्राप्त करता था | 
इस काल में उसको पेज ( 782० ) अथवा बैलेट ( ४०९5 ) 
कहते थे। इसके बाद जब वह चौद॒ह वर्ष का हो जाता था, तब 
उसे रकायर ( 80077० ) के नाम से सम्बोधित किया जाता था । 
स्कायर के रूप में उसे साद वर्ष तक शिक्षा अहण करनी पड़ती थी 
ओर फिर जब वह इक्कीस वर्ष का हो जाता था, तब वह पूरा 
नाइट” ( /९४72॥6 ) अथवा शरवीर बन जाता | इस प्रकार शोय- 
शिक्षा के संगठन में तीन दशायें थीं। एक तो बेलेट अथवा पेज 
की जो सात बष से चोद॒ह ब्ष तक होती थी, दूसरी स्कायर की जो 
चोदह वर्ष से इक्कीस वर्ष तक चलती थी और फिर इक्कीस वर्ष से' 
लेकर जीवन पयन्त शरबीर की शिक्षा होती थी। शौरय-शिक्षा के 
इस संगठन की विशेषता यह थी कि गृह ही शिक्षाह्य था और गृह 
काय में कुशलता आ॥राप्त करना अत्येक बालक के लिए आवश्यक था। 
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शिक्षा के विषय---शौर्य-शिक्षा के विषय व्यावहारिक और 
गह-कार्य से सम्बन्धित थे । जब बालक पेज के रूप में किसी 
प्रतिष्ठित परिवार में शिक्षा अहण करने के लिए आता था, तब उसे 
उस परिवार के अध्यक्ष छाडे और उसकी पल्ली लेडी की सेवा 
करनी पड़ती थी। बालक एक सेवक और दास की भाँति छाडडे 
ओर लेडी के आदेशानुसार कार्य करता था। इस अकार वह 
लछाउं-लेडी के रहन-सहन के तरीके को सोखता था। लेकिन परि- 
बार में अधिक समय व्यतीत करने के कारण उसका सम्पक लेडी 
से अधिक रहता था और लेडी ही उसे लिखना-पढ़ना, संगीत, 
शंतरज का खेल आदि की शिक्षा देती थी । इतना ही नहीं, लेडी 
उसे यह भी सिखाती थी कि प्रेम में किस प्रकार का व्यवहार 
करना चाहिए और किसी के सम्मान के समय किन बातों का 
ध्यान रखना चाहिए। इस प्रकार पेज के रूप में बालक की 
आरस्मिक और कुछ सीमा तक माध्यमिक शिक्षा प्रतिष्ठित परिवार 
में हो जाती थी। जहाँ तक शारीरिक विकास का प्रश्न है, उसके 
लिए यह व्यवस्था थी कि पेज” गढ़ के बाहर जाकर खेले, कुदती 
लड़े, दोड़े और घुड़सवारी करें । 
जब स्कायर की शिक्षा आरंभ होती थी, तब वह किसी शरबीर 
के साथ अधिक रहता था । शरबीर की सेवा, उसके हथियारों ओर 
घोड़े की देखभाल करना रक्कायर का कार्य था। दूसरे शब्दों में 
रकायर शुरवीर का सहायक होता था। शरबीर जब युद्ध अथवा 
दूसरा कोई कार्य करता, तब स्कायर उसकी सहायता के लिए 
तेयार रहता । लेकिन स्कायर के रूप में शिक्षा अहण करते समय 
भी विद्यार्थी का सम्बन्ध छाड और लेडी से बना रहता था | वह 
अब भी पारिवारिक जीवन में भाग लेता था। अंतर केवछ इतना 
भरा कि अब उसका प्रधान कार्य शूरबीर की सेवा करना हो गया। 
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इस अकार स्कायर के रूप में वह नाइट जीवन की तेयारी करता 
और जब बह बीस-इक्कीस वर्ष का हो चछता तब उसमें योवन की 
आकांक्षायें भी उत्पन्न हो जाती थीं। इन आकांक्षाओं की पूर्ति के 
लिए वह कविता लिखने का प्रयास करता ओर नृत्य सीखता 
साथ ही इस समय उसके हृदय में किसी नारी के अति प्रेम 
उत्पन्न हो जाना खाभाविक था। अतः वह अपनी श्रेमिका को 
प्रसन्न करने के लिए कवितायें लिखना सीखता । स्क्कायर की शिक्षा 
की पूर्ति में प्रेमिका को प्रसन्ष करना भी आवश्यक था। इस 
प्रकार स्कायर २१ वष की आयु पर नाइट अथवा शरबीर का पद 
प्राप्त करने के योग्य बनता था। और शरबीर का पद भी बड़े 
उत्सव के साथ प्रदान किया जाता था। इसके लिए उसे एक 
निदिचत अवधि तक बिना भोजन के रहना पड़ता था। इस 
प्रकार के व्रत से उसमें शक्ति की वृद्धि होती थी। इसके अति- 
रिक्त पूजा के छिए उसे चर्च में जाना पड़ता था। चर्च में जाने 
के पूव एक रात उसे चर्च की रखवाली में व्यतीत करना पड़ता 
था। रात के समय हथियारों से सुसज्जित होकर शरवीर चच 
का पहरा देता और ऐसा करते समय वह आश्थेना भी करता। 
ग्रातः:काल चर्च के भीवर जाकर बह अपने अपराधों को स्वीकार 
करता और उनके ढिए क्षमा-याचना करता। इसके बाद पादरी 
उससे प्रतिज्ञा करवाता कि वह चर्च, नारी और दीन की रक्षा के 
लिए सदा तत्पर रहेगा। इस प्रतिज्ञा को ग्रहण करके शरबीर 
अपने छाड के सामने घुटने टेकता और उससे शरधीर का पद, 
ओर तलवार ग्राप्त करता । इस प्रकार सात वर्ष का बालक चौदह 
वर्ष तक सतत्‌ परिश्रम' करके शरबीर का पद ग्राप्त करता । 

शिक्षा की पद्धति--शिक्षा के संगठन और विषय से 
रिचित हो जाने के पदचात्‌ शिक्षा की प्रद्धति का सरलता से 
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अनुमान किया जा सकता है। अतः यह स्पष्ट है कि शिक्षा 
पद्धति व्यावहारिक थी और उसमें करके सीखने की पधानता 
थी | इस सम्बन्ध में दूसरी उल्लेखनीय बात यह है कि सामंती 
प्रभाव के कारण शिक्षार्थी के व्यक्तित्व के विकास के लिए खतंत्र 
वातावरण का अभाव था। इसलिए शौर्य-शिक्षा की पद्धति में 
विद्यार्थी को दूसरों की इच्छानुसार कार्य करना पड़ता था। यदि 
उसे इस बात का विश्वास न होता कि एक दिन वह भी नाइट 
बनेगा, तो वह शोरय-शिक्षा की इस पद्धति का विरोध करता। 
लेकिन चूँकि शौय-शिक्षा द्वारा उसे ऐश्वयं और सुख की भ्राप्ति हो 
सकती थी, इसलिए वह दैनिक जीवन के कार्यों को बड़ी तत्परता 
से सीखता था । इसके अतिरिक्त शौर्य-शिक्षा पद्धति ऐसी न थी 
जो बालकों के नेतिक और आध्यात्मिक विकास में सहायक होती । 
इस अकार शौय-शिक्षा पूर्णतः छोकिक, व्यावहारिक और सामंती 
समाज के अनुकूछ थी और इसके द्वारा ऐसी श्रवृत्तियों को 
ग्रोत्ताहन मिलता था जो समाज के हित में न थी । 


समाज पर प्रभाव--शोय-शिक्षा का समाज पर क्या 
प्रभाव पड़ा, जब हम इस प्रश्न पर विचार करते हैं, तब देखते हैं. 
कि शौरय-शिक्षा सामंती समाज के लिए थी और इसका सामान्य 
समाज्ञ से कोई सम्बन्ध न था। लेकिन इस शिक्षा का समाज 
पर कुछ अच्छा प्रभाव भी पडा । और यह अच्छाई हमें समाज 
में बबेरता की कमी में दिखाई देती है | जहाँ पहले छोगों में 
बबेर प्रवृत्तियों का बाहुल्य था, वहाँ अब उनमें शिष्ठता, सौम्यता 
ओर आत्म सम्मान की भावना जाम्रत हुई । 


शौय-शिक्षा का दूसरा अच्छा प्रभाव यह पड़ा कि समाज में 
नारो का सम्मान बढ़ा । जहाँ पहले नारी की उपेक्षा होती थी, वहीं 
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भ्रव शौर्य-शिक्षा के फलखरूप समाज में नारी को सम्मानिए 
किया गया । 

शौय-शिक्षा का तीसरा अच्छा प्रभाव समाज पर यह पड़ा कि 
भठवादी ग्रवृत्ति का हास हुआ । मठवादी ग्श्नाव के कारण समाज 
में सांसारिक सुखों के त्याग की भावना फेल गईं थी । छोग इस 
छोक से अधिक परछोक की चिता करते थे। लेकिन शौय-शिक्षा 
ने छोक-जीवन को प्रधानता दी और ऐसे आदशों को महत्त्व अदान 
किया जो जीवन में सुख और ऐश्वर्य के पोषक थे | यद्यपि शौये- 
शिक्षा एक समाज विशेष के लिए थी, मगर फिर भी उसका अभाव 
पड़ा और इतिहासकारों का मत है कि पुनरुत्थान काल में छोक- 
सुख को जो महत्त्व अदान किया गया, वह कुछ सीमा तक शौये- 
शिक्षा के कारण था । 

' ओर जब हम शौरये-शिक्षा के अहितकर प्रभावों को देखते हैं, 
तब हमें ज्ञात होता हे कि इसके प्रभाव के कारण सामंती समाज 
में ऐसे लोग उत्पन्न हुए जिनमें संतुछन का अभाव था। जब वे 
क्रोाधित होते, तब उन्हें रोकना कठिन था और उनका आत्म 
सम्मान अहंकार का रूप धारण कर लेता । इसके अतिरिक्त उनमें 
अपने गुणों के प्रदशेन की भावना भी जाम्मत हो गई थी। स्पष्ट 
है कि शुणों का प्रदर्शन खय॑ एक बहुत बड़ा दु्गुण है। 
इसी प्रकार शोय के और भी जितने आदशे थे उनका पालन इस 
सीमा तक किया जाता जो अनुचित और असंगत था। तात्पर्य 
यह हे कि शुखवीरों में सही अनुमान और संतुछून का अभाव था | 
इस अकार शोय-शिक्षा के फलस्वरूप जहाँ समाज पर अच्छे प्रभाव 
पड़े, वहीं शूरबीरों में सूझ-बूस् की कमी के कारण कुछ दुर्गुंणों 
को भी ग्रश्रय मिला । 

| वि ५ एक 
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सामाजिक भूमिका---जब किसी युग का अंत समीप होता 
है, तब उस अंत ही में नवीन युग का बीजारोपण हो जाता है । 
यही सत्य हमें मध्य युग के अंत में भी दिखाई देता है। जब 
भध्य युग का अंत समीप आया, तब समाज में ऐसी परिस्थितियाँ 
उत्पन्न होगई जो परिवर्तेन की द्योतक थीं। और इन परिवतेन- 
शील परिस्थितियों में, आर्थिक परिस्थिति की प्रधानता थी। उन 
दिनों म्षध्ययुगीन यूरोप में वाणिज्य-व्यवसाय तथा उद्योग धंधों 
का विकास हो रहा था । इस विकास के फलस्वरूप समाज का 
आर्थिक ढाँचा बदल रहा था। जहाँ पहले बेकारी थी, बहाँ अब 
छोगों को काम मिल रहा था ओर वे मेहनत से धन कमाने 
छगे थे | इसका प्रभाव यूरोप के सामंती समाज पर पड़ा | सामंतों 
की अध्यक्षता में रहने वाले ग़रीब छोग उद्योग-धंधों की सहायता 
से धन कमाने रंगे और वे अब साम॑ंतों का कर चुकाने के लिए 
सेवा के स्थान पर धन देने छगे | सामंतों ( 7,0708 ) ने सेता 
के स्थान पर धन खुशी से स्वीकार किया क्‍यों कि उनके पास भी 
धन की कमी थी और बे इस प्रकार प्राप्त हुए धन के द्वारा उन 
वस्तुओं को खरीदने लगे जिन्हें यूरोप के छोग बनाते थे। यूरोप 
में बनने वाले सामानों में सूती और रेशमी कपड़े तथा शोक के 
अन्य समान भी थे। थे बस्तुएँ यूरोप के एक देश से दूसरे देश 
में आती-जाती थीं ओर इनका व्यापार भली भाँति होने लगा । 

वाणिज्य-व्यवसाय का विकास--इसके अतिरिक्त यूरोप . 
में पूर्वी देशों से भी सामान आता था। ऐसा इस छिए हुआ कि 
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समुद्री यात्रा के लिए अच्छे जहाज़ बनने छगे और अन्य अकार 
की सुविधायें उपलब्ध हुई । फलस्वरूप भारत तथा अन्य पूर्वी देशों 
से मसाले, रेशमी और सूती कपड़े, अनेक अकार के सुगंधित पदार्थ, 
जबाहरात, इत्यादि यूरोपीय देशों में जाने छगे। यूरोप के छोग 
इन वस्तुओं को बड़ी खुशी से खरीदते थे 4 इस प्रकार भध्ययुग के 
अंत में बाणिज्य और व्यवसाय का विकास हुआ ओर इस' 
विकास का प्रभाव समाज पर पड़ा। छोगों में व्यापार की इच्छाः 
प्रबल हुईं। जो छोग सूती और रेशमी कपड़े इत्यादि बनाते थे, 
उन्हों ने भी अपना संगठन किया। जहाजों से सामान ढोनेवाले 
छोगों ने भी अपना संगठन मजबूत बनाया। इस संगठन के 
फलस्वरूप कई ऐसी संस्थायें बनीं जिनका यूरोप के आर्थिक तथा 
राजनीतिक पक्षों पर पयाप्त प्रभाव पड़ा। और जब आर्थिक और 
शजनीतिक पक्षों में परिवतंन होते हैं, तब संस्क्रति भी बदलती 
ध २९ न करे (५0 हर 
है। अतः समाज में लेन-देन के लिए बकिंग का विकास हुआ, 
तथा उद्योग धंधों के विस्तार के लिए अनेक दक्ष व्यक्तियों की 
आवश्यकता अनुभव हुईं। स्पष्ट है कि जब किसी कार्य में विशेष 
योग्यता को प्राप्त करने के छिए छोग प्यत्नशील होते हैं। इसी 
प्रयत्न के कारण मध्ययुग में शिक्षा के अन्य रूप भी दिखाई देते 
हैं। मध्ययुगीन शिक्षा के अन्य रूपों में उन छोगों ने अधिक 
भाग लिया जिनका उलद्योग-घंधों तथा वाणिज्य-व्यवसाय से 
सम्बन्ध था । 

नये नगरों का निर्माश---वाणिज्य और व्यवसाय की 
वृद्धि के साथ नये नगरों का निर्माण आरस्म हुआ । इसके पूर्व 
यूरोप में, नगरों का अभाव था। छोगों की बस्तियाँ अछग-अछग 
थीं ओर वे अपनी आवश्यकता की वबस्तुएँ स्वयं तैयार कर लेते थे । 
इस अकार एक स्थान में रहने वाले दूसरे स्थान के रहने वालों 
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से किसी प्रकार का सम्बन्ध नहीं रखते थे। लेकिन वाणिज्य 
ओर व्यवसाय के विकास से छोगों का आपसी सम्बन्ध बढा। 
इतना ही नहीं एक अकार का धंधा करने वाले. एक साथ मिलकर 
रहने छंगोे। फलस्वरूप नई बस्तियाँ और नये नगरों की नींव 
पड़ी । लेन-देन ओर आने जाने की सुविधायें बढ़ते ही नगरों का 
महत्त्व बढ़ गया। इन नगरों में छोग बसने छगे और अपने 
सामंतों को धन देकर छुटकारा पाने छगे। जैसा कि हम जानते 
हैं, सामंत अथवा छाडे के अंतर्गत गरीब किसान रहते थे । वे छाडड 
के लिए मेहनत करते थे और छाडे उनके परिश्रम का फल भोगता 
था। लेकिन औद्योगिक विकास के फलस्वरूप इन गरीब किसानों 
को घन कमाने का अवसर मिला ओर उन्हों ने इस अवसर से पूरा 
छाभ उठाया। नये नगरों में बसने वाले छोगों ने अपने साम॑ंतों 
को धन देकर पूरी स्वतंत्रता श्राप्त कर ढी। सामंत भी घन पाकर 
खुश होते थे क्यों कि उन्हों ने धर्म-युद्ध में काफी धन व्यय कर 
दिया था। इस प्रकार नये नगरों में ऐसे छोग बसे जो पहले 
गरीब थे और अब व्यवसायी बन गये थे। इन नये नगरों की 
संख्या दिन पर दिन बढ़ती गई और जहाँ भी उद्योग-धंधों की 
सुविधा होती, वहाँ छोग बसने छगते । 

'गिल्ड! का संगठन---उद्योग-धंधों के विकास के फछ- 
स्वरूप समाज में जो नयी आर्थिक व्यवस्था स्थापित हुई, उससे 
सामंतवादी व्यवस्था को धक्का छगा। अब साम॑ंतों को चिता 
कोई न करता | इतना ही नहीं व्यवसायियों ने जो संगठन बनाये 
उनके द्वारा उनन्‍्हों ने अपनी सामाजिक दशा में सुधार भी किया । 
व्यवसायियों के संगठन जिन्हें “गिल्ड' (७॥0 ) कहते थे, अपना 
प्रबन्ध भली भाँति करते थे। “गिल्ड” के संगठन से व्यापार की 
' वृद्धि में' सहायता मिलती थी ओर व्यवसायियों की उन्नति होती 
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थी। अतः कुछ दिनों के बार व्यवसायी भी धनी हो गये और 
वे अपने आराम और सुख के लिए उन वस्तुओं की आवश्यकता 
अनुभव करने छगे जो अभिजञात का के लिए थे। इस प्रकार 
व्यवसायी अभिजात वर्ग समाज में बढ़े गौरव से रहने छगा और 
उसने अपनी शिक्षा के छिए चर्च ओर पादरी का मुँह देखना 
छोड़ दिया। इसका परिणास यह हुआ कि धर्मोधिकारी वर्ग और 
व्यवसायी अभिजात वे में स्पर्धा उत्पन्न हो गई | लेकिन व्यव- 
सायी वर्ग की उन्नति हो रही थी। उसका भाग्योदय हो रहा था । 
इस किए उसका सम्मान शासक और समाज दोनों करने छगे । 
इस प्रकार यूरोपीय समाज में एक नई शक्ति का जन्म होता है. 
जो यूरोपीय इतिहास को घारा में एक नवीनता को उत्पन्न 
करती हे । कप 
व्यावसायिक शिक्षा--व्यावसायिक उन्नति के छिए “गिल्ड! 
को स्थापना हुई थी। अतः इस संगठन का ध्यान व्यवसाय की 
उन्नति के सभी अंगों की ओर गया । व्यावसाय के लछिए एक विशेष 
प्रकार की शिक्षा की भी आवश्यकता होती हे, इसे भी गिल्ड के 
सदस्यों ने अनुभव किया। फलतः व्यवसायिक शिक्षा का आरस्म 
हुआ। इस शिक्षा का आरम्भ इस उद्देश्य से हुआ कि विभिन्न उद्योगों 
और व्यवसाय के लिए योग्य व्यक्ति उपलूंग्ध हों । इसलिए विभिन्न 
प्रकार के उद्योगों की शिक्षा के €ए अछंग-अलछूग शिंक्षण-सस्थायें 
स्थापित हुई! जिससे कि विशेष योग्यता प्राप्त की जा सके । ऐसा 
होना स्वाभाविक था क्यों कि हर एक उद्योग और धंधों का अपना 
अछग संगठन-गिर्डः-था और उस संगठन का यह कर्तेंव्य था 
कि अपने उद्योग और धंधे की शिक्षा की व्यवस्था करे | इस ग्रकार 
प्रत्येक व्यवसाय के गिल्ड ने अपनी शिक्षा का अबन्ध किया। 
लेकिन व्यावसायिक शिक्षा के स्वहप में स्पष्टीकरण के लिए इसके 
द्‌ 
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उद्देदयों, पद्धति, , संगठन और विषय इत्यादि पर विचार [करना 
आवश्यक है। 


शिक्षा का उद्देश्य-- वाणिज्य-व्यवसाय ओर उद्योग-धंधों के 
विकास के फलस्वरूप समाज में व्यावसायिक योग्यता की आव- 
इयकता प्रतीत हुईं। इसलिए व्यावसायिक शिक्षा का उदख, 
व्यावसायिक उन्नति के छिए व्यावसायिक योग्यता प्रदान करने के 
उद्देश्य हुआ। दूसरे शब्दों,में, व्यावसायिक शिक्षा का उद्देश्य समाज 
में व्यवसाय ओर उद्योग-धंधों का प्रसार करना था। इसके 
अतिरिक्त इस शिक्षा का उद्देश्य व्यावसायिक वर्ग की प्रधानता 
भी स्थापित करना था । जेसा कि हम जानते हैं, शिक्षा ईसाइयों 
आर धमाधिकारियों द्वारा प्रदान की जाती थी | इसके बाद शासकों 
ने शिक्षा की ओर ध्यान दिया और धमोधिकारियों से शिक्षा के 
क्षेत्र में सहयोग किया। लेकिन वाणिज्य-व्यवसाय और उद्योग- 
धंधों के फलस्वरूप जो नया वर्ग उत्पन्न हुआ, उसने अपनी शिक्षा 
की स्वर ऐसी व्यवस्था की जिससे उसे दूसरों का मुँह न देखना 
पड़े । इस प्रकार हम देखते हैं कि शिक्षा का उद्देदय व्यावसायिक 
ब्गें की चतुमु खी उन्नति करना था| 


शिक्षा के विषय---व्यावसाथिक शिक्षा के विषयों में विभिन्न 
उद्योग-धंधों की अधानता थी। धातुकला, काप्ठकढा, चमड़े का काम, 
कपडा बुनना, छपाई काम और अन्य उद्योग-घंघे तथा कुटीर- 
शिल्प ( 00:48६2० 77008976४ ) के विषयों की शिक्षा की ओर 
विशेष ध्यान दिया जाता था। ऐसा होना स्वाभाविक भी था। 
इसके अतिरिक्त व्यवसाय में साधारण गणित की भी शिक्षा दी 
जादी थी। चूँकि व्यवसाय में दश्न और साहित्य की कोई 
आवद्यकता नहीं होदी, अतः इन विषयों की शिक्षा की ओर ध्यान 
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देना अनावबर॒यक था। इस प्रकार शिक्षा के विषय व्यंक्ति के 
लिए न होकर व्यवसाय की उन्नति के लिए थे । 

शिक्षा की पद्ढति--व्यावसायिक शिक्षा की पढ्रति, 
व्यावहारिक थी क्‍यों कि शिक्षा का केंद्र-बिंहु व्यवसाय था। अतः 
करके सीखना ही शिक्षा की पद्धति के विपय में यह उरलेखनीय 
है' कि इसका ध्यान किसी काय में दक्षता प्रदान करना था। अतः 
इसमें उन सभी तरीकों का समावेश था, जिनके द्वारा व्यावसायिक 
योग्यता सरत्ता से प्रदान की जा सके | जहाँ तक बार-विवा 
प्रदनोत्तर तथा शिक्षा की अन्य पद्धवतियों का प्रह्न है, उन सब से 
व्यावसायिक शिक्षा की पद्धति भिन्न थी। वास्तव में इस पद्धति का 
विद्यार्थी ऐसा शिष्य होता था जो अपने गुरु के साथ रहकर शिक्षा 
ग्रहण करता था। शुरु के आदेशों के अनुसार काय करना, गुरु 
की काय अणाढी का निरीक्षण करना और फिर उसी प्रकार स्वयं 
कार्य करने अथवा वस्तु बनाने का प्रशस करना ही व्यावसायिक 
शिक्षा की पद्धति थी । 

शिक्षा का संगठन---व्यावसायिक शिक्षा के स्वरूप को 
स्पष्ट करने में उसके संगठनों से बड़ी सहायता मिलती है। जैसा 
कि हम जानते हैं, विभिन्न उद्योगों के अछग-अछग गिल्ड या 
संगठन होते थे | इसके अतिरिक्त व्यापारियों का भी एक संगठन 
होता था | इस अकार एक ओर व्यापारी वर्ग था और दूसरी ओर 
कारीगर-वर्ग । इन दोनों वर्गों ने अपने संगठनों हारा व्यावसायिक 
और आऔद्योगिक शिक्षा का प्रबन्ध किया । इस प्रवन्ध के फलस्वरूप 
केवल इसी व्यक्ति को व्यवसाय और उद्योग में भाग लेने का 
अधिकार था, जिसने गिल्ड द्वारा स्वीकृत शिक्षा को प्राप्त किया 
हो। इस अकार व्यावसायिक योग्यता के छिए मान्य शिक्षा 
अनिवाय थी । 
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व्यावसायिक-शिक्षा के संगठन की दूसरी विशेषता “स्मेदवारी 
प्रथा! ( &79007०0# 0९89 ह0५४९॥९०० ) थी। इस प्रथा के 
अनुसार उस्मेदवार को अपने उस्ताद ( '(७४6" ) के घर पर 
जाकर कारीगरी सीखना पड़ता था। कारीगरी सीखने में पर्याप्त 
समय ढग जाता था। कुछ काम ऐसे होते थे जिनमें सात वर्ष की 
शिक्षा आवश्यक थी, और कुछ ऐसे जिनके लिए दो ही बर्ष पर्याप्त 
होते थे । कोई-कोई हृस्तकद्य ऐसी होती है, जिनमें बड़ी दक्षता 
की आवश्यकता होदी है । स्वर्णकारी में उस्मेदवार को दस वर्ष का 
समय देना पड़ता था । इसी प्रकार काढ़ने के काम ( िा707वां- 
0७9 ) के छिए आठ चर्ष की अवधि आवद्यक थी। बिना 
निश्चित अवधि को पूरा किये “उस्मेदवारी” (8[0[07978०९8)79) 
पूरी नहीं होती थी । लेकिन जब उस्मेदवारी पूरी हो जाती थी 
तब “जनीमेन”ः ( 7०प्77०१-7७70 ) के रूप में कार्य करना 
पड़ता था। जरनमेन के कार्य की प्रणाली यह थी कि उसे किसी 
उस्ताद के सिवाय, अन्य छोगों के लिए काम करने की अनुमति 
नथी। इसलिए जर्न॑मैन किसी भास्टरः द्वारा दिये गये काम को 
पूरा करके उससे मजदूरी पाता था। यहाँ यह उल्लेखनीय है कि 
जन॑मेन के पूव उम्मेदवारी की दशा में किसी प्रकार के पारिश्रमिक 
की व्यवस्था न थी। लेकिन जब उस्मेदवार जनीमैन बन जाता था, 
तब वह किसी उस्ताद का काम करके पारिश्रमिक पा सकता था | 

जननी मैन के पद्‌ के बाद ' मास्टर? या उस्ताद का पद मिलता 
था। इस पद को प्राप्त करने के किए जर्नी मेन को किसी ऐसी बस्तु का 
निर्माण करना पड़ता था, जो उसकी दक्षता का उत्कृष्ट उदाहरण हो | 
अतः जर्नी मेन किसी उत्कृष्ट वस्तु को रचना करके 'गिल्ड' में 
परीक्षार्थ भेजता था | गिल्ड के परीक्षक उस वस्तु की उत्क्ृष्टता की 
परीक्षा करते थे ओर यदि वे उस बचस्तु वो उत्कृष्ट पाते तो जर्नीमैन 
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को मास्टर! का पद्‌ प्रदान करते थे। सास्टरः का पद प्राप्त कर 
लेने पर कारीगर स्वतन्त्र रूप से काये करके कमा सकता था ओर 
उस्मेदवारों को शिक्षा प्रदान कर सकता था । लेकिन कालहान्तर में' 
गिल्ड संगठनों ने यह निरचय किया कि एक मास्टर के अन्तर्गत 
केवछ एक उस्मेदवार ही शिक्षा प्राप्त करे । ऐसा करने का उद्देश्य 
यह था कि जर्नी मेन और भास्टरों को संख्या में' इतनी अभिवृद्धि 
न हो जाय कि बेकारी फेल जाय । इतना ही नहीं गिल्ड संगठनों ने 
काय करने का समय भी निधौरित कर दिया। निधोरित 
समय में जितनी वस्तुएं तेयार होती थीं, उनका हिसाब गिल्ड 
सरछता से रख सकता था। लेकिन कुछ मास्टर निधौरित समय में 
अधिक वस्तुओं को तैयार करने की चेष्टा करने छगे | इसके कारण 
वस्तुओं की उत्कृष्टता में कमी होने छगी। इसे रोकने के लिए 
गिल्ड-संगठनों से बनी हुई वस्तुओं की जाँच करने लगे । जो चीजें 
अच्छी होतीं, उन्हें ही बाजार में बेचा जा सकता था, और जो 
वस्तुएं अच्छी नहीं होती थीं, उन्हें गिल्ड जब्त कर लेता था 
इस गकार गिल्डों ने एक ओर तो कारीगरों की संख्या पर नियंत्रण 
किया और दूसरी ओर बस्तुओं की उत्क्ष्टता पर बल देकर उत्पादन 
पर नियंत्रण रखा। इस नियंत्रण का शिक्षा के संगठन पर भी प्रभाव 
पड़ा ओर वह उस्मेदवारी प्रथा, जर्नीमैन-व्यवस्था और मास्टर पद 
की प्राप्ति में व्यक्त है । 

गिल्ड-स्कूलों का संगठन--व्यांवसायिक उन्नति के लिए 
शिक्षा का जो सगठन हुआ, वह केष्छ व्यावहारिक शिक्षा ही तक 
सीमित नहीं रहा | उस समय ईसाइयों द्वारा संचालित शिक्षालय 
भी चल रहे थे। इन विद्यालयों की भाँति गिल्ड-संगठनों की ओर 
से भी शिक्षाकरय खोले गये, जो 'गिल्ड स्कूल” के नाम से असिद्ध हुए । 
गिरड-स्कूलों का संगठन ईसाई शिक्षालयों ( ॥000७878876७&) 
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80008 ) के आधार पर हुआ था, इसलिए इन स्कूलों में भी 
शिक्षा का वही रूप था जो ईसाई विद्यालयों में था। अन्तर केवल 
यह था कि गिल्ड-स्कूछों का संचालन व्यापारियों और व्यवसायियों 
द्वारा होता था । इन छोगों ने गिल्ड-स्कूलों के लिए घन की व्यवस्था 
भी कर दी जिससे कि उनक्रे संचालन और प्रबन्धन्में किसी प्रकार 
की कठिनाई अनुभव न हो। इतना ही नहीं कोई-कोई धनी व्यक्ति 
अपनी ओर से गिहड स्कूछ खोल देता था और उसके प्रवन्ध के 
लिए एक टूस्ट बना देता था। इस प्रकार ट्रस्ट की देखरेख में 
गिल्ड स्कूछ चलने ढगता । जहाँ तक धार्मिक शिक्षा और अध्यापकों 
का अइन है, उसके लिए उन पादरियों से सहायता छी गई जो 
व्यावसायिक समुदाय के धार्मिक कार्यों को संपादित करते थे। इन 
पादरियों ने गिल्ड स्कूलों में शिक्षक का कार्य करना शुरू किया और 
इनके वेतन की व्यवस्था गिल्ड की ओर से हो जाती थी। धनी 
व्यक्ति भी दान दकर किसी पादरी को शिक्षण-कार्य के लिए नियुक्त 
करते थे । इस अकार गिल्ड-स्कूलों की स्थापना हुई । 

बौर स्कूलों की स्थापना--व्यावसायिक बिकास के साथ 
गिर्ड स्कूलों की स्थापना हुई धो, लेकिन जब सामाजिक जीवन 
का विध्तार और नये नगरों का निमोण हुआ, तब अनेक प्रकार के 
ऐसे अवसर उपस्थित होने छगे, जिनसे टाभ उठाने की योग्यता 
गिल्ड-स्कूलों को शिक्षा पूर्णतः श्रदान नहीं करती थी ।. इसढिए ऐसे 
स्कूल खोले गये जिनमें बही-खाता, पंत्रलेखन कार्य और मुनीमी 
जैसे विषयों की ओर ध्यान दिया गया। दूसरे डब्दों में, ऐसे 
शिक्षाठ््य खोले गये जिसमें 'कामस” या व्यापार-प्रणाढी की ग्रधा- 
नता थो। इन स्कूलों को छोग बोर स्कूछ ( 30720८४ ) कहते 
थे। बोर स्कूलों ओर गिल्ड स्कूठों में समय के साथ सहयोग बढ़ा 
और फिर गिल्ड स्कूल धोर स्कूछों से इस प्रकार मिल गये कि 


हि 
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उन्हें उनसे अछ्ग रखना कठिन था। जहाँ तक भाषा का सस्वन्ध 
है, अधिकतर बोर स्कूलों में छेटिन की प्रधानता थी। इसीलिए इन 
स्कूलों को छटिन बोर स्कूछ भी कहते थे | 


शिक्षकों के स्कूल---लेकिन उस समय व्यावस यिक तंध्ा 
व्यापार-प्रणाढी शिक्षा की इतनी माँग थी कि संगठित स्कूछों धारा 
पूरी न हो पाती थी। फलस्वरूप कुछ शिक्षकों ने अपने स्कूल 
खोके । शिक्षकों द्वारा खोले गये स्‍्कूछ में छुछ ऐसे थे जिन्हें 
भान्यता ( ९००४०४०४ ) आप्त थी और अधिकवर ऐसे थे जो 
बिना भान्‍्यता के काय करते थे। इसके अतिरिक्त कुछ अध्यापक 
और अध्यापिकायें ऐसी भी थीं जो स्थान-स्थान पर जाकर शिक्षा 
प्रदान करते थे । इस प्रकार उस समय शिक्षा की बढ़ती मांग का 
पूरा करने में 'चलते-फिरते” अध्यापक और शिक्षकों के स्कूलों स॑ 
बड़ी सहायता मिली | ' 


चैंटरी स्कूलों का उदय--इन स्कूछों के अतिरिक्त एक और 
अकार के भी शिक्षालय खोले गये। इन शिक्षालयों की व्यवस्था उन 
लोगों ने की जो आत्मा की शांति के लिए मन्त्रों का जप ईसाई 
पादरियों द्वारा कराते थे। उन दिनों यह रिवाज था कि धनी व्यक्ति 
अपनी ओर से आत्मा की शांति के लिए मंत्रों का जप करने के 
निमित्त पादरियों को नियुक्त करता था। इस अकार का पुण्य-कार्य 
करनेवाले का समाज में बड़ा आदर होता था। इसलिए धनी व्यक्ति 
मंत्रोच्चारण के लिए पाद्रियों को'नियुक्त करते थे। लेकिन आत्मा 
की शांति के लिए भन्त्रोच्चारण की आवश्यकता सृत्यु के रूमय 
होती थी। अतः भन्त्रोच्वारक पादरियों को सदा मन्त्रोच्चारण 
नहीं करना पड़ता था । फछत: इन पादरियों को शिक्षण कार्य दिया 
गया। ओर जिन रुकृछों में ये पादरी 'पढ़ाते थे, उन्हें 
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'चैंटरी स्कूल” कहने लगे। चैंटरी स्कूलों में व्याकरण और संगीत 
की शिक्षा का निःशुक्‍्लछ प्रबन्ध होता था लेकिन सामाजिक विकास 
के फलस्वरूप 5टरी स्कूल भी बोर स्कूछ में सम्मिलित हो गये । 


समाज पर प्रभाव--मभध्ययुग में व्यावसायिक विकास के 
फऊखरूप समाज में व्यापारी और व्यावसायिक वर्ग का उदय 
हुआ। इस वग्गं ने धन-शक्ति से समाज में सस्मान पाया और 
अपनी शिक्षा का अबन्ध स्वयं किया । चर्च और पादरियों ने इस 
प्रयृत्ति को प्रसन्‍दर॒ नहीं किया और उन्होंने इसका विरोध किया । 
लेकिन व्यावसायिक वर्ग ने अनेक पादरियों को शिक्षक नियुक्त 
करके इस विरोध को कम किया ओर साथ ही अपने बर्ग के हित 
के अनुसार शिक्षा का संगठन किया । शिक्षा के इतिहास की दृष्टि 
से यह उल्लेखनीय है कि इस काल सें शिक्षाधर्म के अधिकार से 
मुक्त होकर नागरिक और छोकिक दाक्तियों द्वारा संचालित हुई ; 
इसका परिणाम यह हुआ कि घासिक अभाव के फलस्वरूप उत्पन्न 
संकुचित दृष्टिकोण त्याग दिया गया ओर शिक्षा सामान्य रूप्से 
उपलब्ध होने छगी । जो व्यक्ति योग्य होता था, वह पादरी न होते 
हुए भी शिक्षण कार्य कर सकता था । 


नयी आर्थिक व्यवस्था-- समाज पर अभाष देखते समय, 
हमें यह भी स्मरण रखना चाहिये कि मध्यकाछ के अन्त में श्रम 
का मूल्य स्थापित हुआ और साथ ही श्रम के शोषकों का जन्म 
हुआ । जहाँ एक ओर सामन्तवाद का अंत हुआ वहीं पूँजीवाद का 
जन्म हुआ | इस प्रकार मध्ययुग के अंत में यूरोपीय समाज में 
एक ऐसी आर्थिक व्यवस्था स्थापित हुई जो सामन्तवाद को समाप्र 
करने में सहायक हुई और उस समय एक प्रगतिशील शक्ति प्रतीत 
हुई | लेकिन कालान्तर में इसका रूप किस ग्रकार पूँजीवादी प्रकट 
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हुआ, इसका अध्ययन हम आगे चलकर करेंगे। पर जो भी हो, 
इतना तो अवश्य स्वीकार करना पड़ेगा कि यूरोपीय समाज में 
इसके कारण एक नये जीवन का आरम्म हुआ जो हमें पुनरुत्थान 
( &०7&888706 ) के रूप में दिखाई पड़ता है। यूरोप में पुनरु- 
त्थान काछ की भूमिका प्रस्तुत करने के लिए इस नयी आर्थिक 
व्यवस्था ने बड़ा काय किया । 


नमन »-म«-«- न न नईल----म-फ4+4+-+० 


पुनरुत्थान काल 


नयी चेतना-- यूरोपीय इतिहास में मध्यकाल के पश्चात 


पुनरुत्थाव काछ आता है। मध्यकाल की सभ्यता और रूस्‍्कृति 
ने उस काल की शिक्षा का खहूप निधोरित किया था | साथ ही 
हमने यह भी देखा कि भध्यकाछ में किस प्रकार मठवाद के बाद 
'बिद्वदूवाद का विकास हुआ। इस विकास और बिस्तार के फल- 
खरूप उस समय के यूरोपीय समाज में नयी चेतना उत्पन्न हुई । 
यह नवीन चेतना ही पुनरुत्थान काछ की आत्मा है। बिना इस 
नवीन चेतना को समझे हुए, पुनरुत्णन काछ को समझा नहीं जा 
सकतठा । अत: जब यूरोपीय इतिहास में पुनरुत्थान का उल्लेख 
होता है, तब उस चेतना की ओर संकेत किया जाता है. जिसके 
कारण मध्ययुगीन संकीणता से निकलकर यूरोपीय समाज उदारता 
और मानवता की ओर अग्रसर होता है ओर ऐसे आदशों को 
अपनाता है जो देश, जाति, धर्म की सीमाओं से बाहर निकाल 
कर उस स्थल पर ले जाते हैं जहाँ एकता है। तात्पय यह. है कि 
यूरोपीय पुनरुत्थान काल ने एक नये जीवन का संचार किया 
जिसके कारण समाज में प्रगतिशीरू शक्तियों को प्रोत्साहन 
फमिछा। लेकिन पुनरुत्थात कालीन प्रवृत्तियाँ सहसा प्रगट नहीं 
हुई । उनके विकास की भी एक कहानी है । 

लोकजीवन का मदच्व---चोदहवीं सदी के अंतिम अंश 
में वाणिज्य-व्यवसाय के प्रसार के फलखरूप और इसके पूबे 
यूनानी दशन के अभाव के कारण यूरोपीय समाज में धार्मिक 
सत्ता के प्रति विद्रोह की भावना उत्पन्न होने लगी । छोग चर्च 
के अधिकार को अखीकार करने छगे और सामाजिक जीवन की 
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ग्रैली को अपनी इच्छानुसार बदछने छगे। ईसाई घर्म और 
मठवाद ने जिस परलोक” को महत्त्व दिया था, उसको त्यागकर 
लोगों ने उस छोक की ओर ध्यान दिया जिसमें कि वे रहते थे । 
इस झकार छोगों ने छोक-जीवन की सत्ता खीकार किया 
और उसो के अनुसार सुख्-शांति प्राप्त करने के लिए अयास 
करने छंगे। दूसरे शब्दों में पुनरुत्थान काछ में जीवन का मूल्य 
बदल गया | 

बोद्धिक जागरशु--पुनरुत्थान काछ की दूसरी उल्लेखनीय 


विशेषता बोद्धिक जागरूकता है। छोगों में उच्च-शिक्षा का प्रसार 
पर्याप्त मात्रा में हो रहा था । थूनानी-रोमी दशेन और संस्कृति के 
अध्ययन के फलस्वरूप समाज में विचार-सातंत्रय की स्थापना 
हुई छोगों ने अंधविश्वास को छोड़कर बुद्धि ओर विवेक का 
सहारा लिया। इस अकार पुनरुत्थान काल में व्यक्ति ने विवेक 
को अपनाया । 

अतीत में अभिरुचि---पुनरुत्थान काल की तीसरी विशेषता 


हमें अतीत की अभिरुचि? में दिखाई पड़ती है। विद्वानों, 
कलाकारों और साहित्यकारों ने अतीत की संस्क्रति का अध्ययन 
किया और उसके सौंदय को समाज के सम्मुख उपस्थित किया । 
इस प्रकार यूरोपीय समाज में प्राचीन संस्कृति सम्मानित हुई 
ओर हछोगों ने प्राचीन भ्न्‍थों का अध्ययन आवश्यक समझा । 
फलखरूप प्राचीन दाशंनिक, तथा साहित्यिक अन्थों की माँग बढ़ 
गईं और उसे पूरा करने के लिए अनेक विद्वानों को कार्य करना 
पड़ा और मुद्रण-यन्त्र का आविष्कार भी इस काम आया। इस 
प्रकार पुस्तकें सबको सरलता से आप्त होने छगीं और छोयों में 
अतीत की अभिरुचि विशेष रूप से उत्पन्न हो गई । 
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इटेलियन पुनहत्थान---अूरोपीय पुनरुत्थान में इटलो का 
बड़ा योग था। वास्तव में यूरोपीय पुनरुत्थान का बीजारोपण 
इटली में हुआ। इसलिए इटेलियन पुनरुत्थान का स्पष्ट बोध 
आवश्यक है। इस दृष्टि से यह स्वाभाविक अश्न उपस्थित होता 
है कि इटली में ही सर्वप्रथम पुनरुत्थान क्यों हुआ ? इस प्रश्न 
का उत्तर देते समय हमारा ध्यान इटछी की भोगोछिक स्थिति 
की ओर जाता है और हम देखते हैं कि इटढी के पूष की ओर 
यूनान और मिश्र जैसे देशों को सभ्यता और संरक्ृति का प्रभाव 
है। इस प्रभाव से इटली की सभ्यता और संस्कृति विकसित 
हुईं। दूसरी ओर इटली के पश्चिम में वे प्रदेश हैं. जो विद्द्गवादी 
संसक्षति, और वाणिज्य-व्यवसाय द्वारा उत्पन्न परिस्थितियों से 
प्रभावित हैं। इटली के पश्चिम प्रदेशों ने इटली की संस्कृति से 
प्रेरणा ग्राप्त की। इटढी के कांबियों, चित्रकारों और कलाकारों की 
रचनाओं से यूरोप में अन्य देश अभावित होते रहे हैं। इसके 
अतिरिक्त पुनरुत्थान की भावनाओं ओर खतनत्र विचारों के 
प्रसार के लिए इटली का वातावरण अत्यधिक उपयुक्त था। 
इसडिए इटली में पुनरुत्थान का आरम्भ होना खाभाविक था। 


पुनरुत्थान का मसत्व--इंटली में होनेवाले पुनरुत्थान की 
दूसरी विशेषता यह धी कि इसका प्रभाव यूरोप पर पड़ा क्योंकि 
इसने विद्वद्वाद की नियमित और सीमित विचारधारा को बदल 
कर खतनन्‍त्र और मौलिक विचारों को जन्म दिया। असिद्ध 
दाशनिक रसेल के अनुसार इटेलियन पुनरुत्थान का महत्व 
बोद्धिक मोलिकता अदान करने में था। इस शअ्रकार खतन्‍्त्र 
विचारों का आदुर्भोव हुआ और समाज में नये जीवन का सनच्नार 
हुआ | इस कार्य में प्लेटो के दर्शन से बड़ी सहायता मिली। 
बिह्दूबाद ने अरस्तू के दाशतनिक विचारों को अपनाया था। 
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लेकिन पुनरुत्थान काल की मौलिक विचारधारा ने प्डेटो को 
अधिक उपयुक्त पायो | 

धर्म पर प्रभाव--पुनरुत्यान के सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय 
है कि इसका उदय एक जन-आन्दोलछन के रूप में नहीं हुआ था | 
आरम्म में कुछ साहियकारों और कछाकारों ने उद्यर विचारों 
के व्यक्तियों से प्रोत्साहित पुनरुत्थान की ओर ध्यान दिया। 
इतिहासकारों का यह विश्वास है कि सानवतावादी पोपगण ने 
यदि कल्यकारों को प्रोत्साहित न किया होता दो इटली में 
पुनरुत्थान सस्मवतः न होता। लेकिन साथ ही हमें यह भी न 
भूलना चाहिये कि सभी पोप उदार न थे। अब भी चर्च का 
विरोध करना सरल नथा। पुनरुत्थान में खतन्त्र विचार इतना 
शक्तिशाली न था कि. वह स्पष्ट रूप से चच के विचारों का 
विरोध कर सकता। इसलिए आरम्भ में खतन्त्र विचारक पुराने 
विश्वासों को मानते थे। उनका विश्वास देवीशक्ति में भी था। 
ज्योतिष-विद्या और नक्षत्रशात्र का अध्ययन भी नये ढंग से 
हुआ और बिद्वान्‌ उनमें अपने विचारों, की पुष्टि पाते । इस 
अकार पुनरुत्थान में चच॑ के अभाव से इतनी खतन्‍्त्रता नहीं 
मिल गई की कि मनुष्य खतन्त्र रूप से तक के आधार पर 
विचार कर सकता। वह तो आचीन में ही सब कुछ पाने का 
अयास करने छगा ।# 

नेतिकतवा का स्तर---पुनरुत्थान काढीन समाज में जहाँ 


एक ओर नये विचारों का खागव हो रहा था, वहीं हमें धर्म के 
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क्षेत्र में यह भी दिखाई पड़ा कि अन्धविश्वासों का प्रभाव कम न 
हुआ था। धर्म के साथ ही समाज के मैतिक जीवन का चिन्र 
उपस्थित होता है। नैतिक जीवन का यह्‌ चित्र कई दृष्टियों से 
निनदतीय है। यद्यपि पुनरुत्थान के फलस्वरूप विचारों सें परि- 
वर्तेन आरस्म हो गया था, मगर फिर भी इसका प्रभाव नैतिक 
जीवन पर कुछ न पड़ा। अब नेतिकता के सभी पुराने नियसों 
की अबद्देलना होती थी। न्याय और सत्य के नाम पर अन्याय 
और झूठ का बोलबाछा था। अपना प्रभुत्व स्थापित करते के 
लिए किसी भी तरीके का इस्तेमाल न्यायसंगत था। इसलिए कई 
शासकों ने धोखे और बेईमानी से अपने अभुत्व को बढ़ाया और 
उसका विरोध नहीं हुआ । ,इसके साथ पोष तथा अन्य धरमौधि- 
कारियों का भी नैतिक पतन हो चुका था ओर वे उन सभी 
कायों को करने छगे जिन्हें पाप कहा जाता है। रसेल का मत 
है कि पुनरुत्थान काल में इतना नैतिक पतन हो गया था कि 
प्राचीन अ्रन्थों को नष्ट करने के सिवाय सभी प्रकार के दुष्कर्म 
छोग प्रायः करते थे ।|' क्‍ 

पुनरुत्थान की देन--छेकिन इतना कुछ होते हुए भी 
पुनरुत्थान काछ में जो सांस्कृतिक जागरण हुआ, उसे हम भूल 
नहीं सकते । अतः दम देखते हैं कि इस कार में कछा और 
साहित्य के क्षेत्र में बड़ी प्रगति हुईं। यूरोप के असिद्ध कलाकार 
लियोनाडों (,०७००७/७०) तथा माइकेलेंगलो (१(0098720०0) 
पुनरुत्थान काछ में ही हुए थे ओर इनकी कऋृतियों का प्रभाव: 


4 ०8४0० फिर ्छ 80ए वएंग्राए, 850९9४ ४० १ हांशाए०ा 
0६ ाजं०ा 77॥प्र2577908, 07 ए०ा (06 67 ०0 १९0&:४89॥॥08' 
फशश 705 #6द7-7एए हप।ए, 3, फेफडप्शी 9 फसींडछ०ए 06 
०80६४ 709॥080789. ?923 828. ह 
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आज भी है। दर्शन के क्षेत्र में इस कार्य के अखिद्ध विद्वान 
और बविचारक माकियावेढ्ली (/४५७०४४५ए९)! ) का नाम 
उल्लेखनीय है। इस प्रकार पुनरुत्थान काल में सांस्क्रतिक जागरण 
हुआ । इस जागरण के फलखरूप अतीत में अतीव अभिरुचि 
उत्पन्न हुई और सभी आचीन वस्तुओं का नवीन मूल्याड्डुन होने 
लगा। श्रदीन विद्वानों के प्न्‍थों का नये दृष्टिकोण से अध्ययन 
हुआ और विद्वानों ने विभिन्न विचारों का खागत किया इतना हीः 
नहीं, पुनरुत्थान काछ में ऐसी परिस्थितियाँ उत्पन्न हो गईं जिनके: 
द्वारा यूनानी संस्क्ृति का बड़ा स्वागत हुआ और ऐसा प्रतीत होने 
छगा कि आ्राचीन यूनानी सभ्यता और संस्कृति जीवित हो गई 
है। साथ ही स्वतन्त्र बिचारधाग ने व्यक्ति को समाज से ऊँचा 
स्थान दिया। इस अकार व्यक्तिवाद का प्रभाव बढ़ा और इसी के: 
साथ बोद्धिक प्रगति भी हुई । 

पुनरुत्थान काछ का जो संक्षिप्त वर्णन ऊपर शस्तुत किया 
गया, उससे यह स्पष्ट हे कि जो कुछ भी हुआ वह बौद्धिक और 
सांस्कृतिक था ओर उसने व्यक्ति को विचारों की खतन्त्नता प्रदान 
की | इस खतन्‍्त्रता के फलछसव€6प व्यक्ति ने समाज का ध्यान 
छोड़ दिया ओर समाज की व्यवस्था दुबेछ हो गई । प्रगति के लिए 
हइृढ सामाजिक व्यवस्था की आवश्यकता होती है । इस व्यवस्था 
का पुनरुत्थान काल में अभाव था। इसीलिए पुनरुत्थान काढीन 
समाज में जो कुछ परिवर्तेन हुआ वह केवल विचारों से सम्बन्धित 
था। काय ( »०४०० ) को वह प्रभावित न कर सका | 

पुनरुत्थानकार्लीन शिक्षा--शिक्षा के इतिहास की दृष्टि से 
पुनरुत्थान काल का मेहत्व है क्‍योंकि इसके कारण शिक्षा में 
मानवतावादी आइज्नीं का प्रादुभाव हुआ । इस प्रकार मानवता- 
वादी शिक्षा की धारा अ्रवाहित हुईं। इस धारा का अध्ययन हमः 


मानवतावादी-शिक्षा 


मानवतावाद---नरुत्थान काछ द्वारा उपस्थित परिवतनों में 
भानवतावाद ( +7.पर787स्‍870 ) का उदय महत्वपूर्ण स्थान रखता 
है । मानवताबाद ने जीवन के सभी क्षेत्रों को श्रभावित किया और 
उससे शिक्षा भी प्रभावित हुईैं। इस अकार मानवतावादी-शिक्षा 
का विकास हुआ। लेकिन इस शिक्षा के खरूप के स्पष्ट बोध के 
निमित्त मानवताबाद का ज्ञान आवश्यक है। इसलिए हमें 
पहले मानवताबाद को भ्ठी भाँति समझ केना चाहिए। 
मानवताबाद जीवन की वह शैठी है जो साहित्यिक संस्क्रति से 
विकसित हुईं। दूसरे शब्दों में मानवतावाद एक प्रकार की 
साहित्यिक संस्कृति ( ॥609"७"ए (एप्ॉ४पर6 ) है जो मानव को 
सवॉपरि खीकार करता है। मानवतावाद सानव के खार्थों का 
पोपक है। इस अकार सानव की श्रेष्ठता स्थापित करना 
मानवतावाद है । 

ऐतिहासिक दृष्टि से मानवताबाद का जन्म इटछी के पुनरुत्थान 
के साथ होता है । पुनरुत्थानकाल में प्राचीन ग्रंथों के अध्ययन की 
ओर विशेष ध्यान दिया गया। यूनानी और रोमी भ्रंथों की प्रामाणिक 
ग्रतियों की खोज की गई अरैर उनके अध्ययन में' छोग रूग गये । 
इस प्रकार यूनानी और रोमी ग्रंथों के अध्ययन का आंदोछन चल 
पडा | काढांतर में इस आंदोलन के छोग भानवतावादी कहलाये 
ओर आचीन ग्रंथों के अध्ययन की प्रणाडी मानवतावादी शिक्षा के 
नाम से प्रचलित हुईं । 

मानवतावाद का प्रसार--श्टली में मानवतावादी आंदोलन 
का सब प्रथम विकास ओर असार हुआ। इसके कई कारण थे | 
जैसा कि हम पुनरुत्थानकालछ के अध्ययन में देख चुके हैं, इटली 
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का वातावरण साहित्यिक अध्ययन के लिए अधिक उपयुक्त था। 
यहाँ के छोगों में बौद्धिक चेतना अधिक थी। एफ० पी० भ्रेष्ज 
के अनुसार इटली के छोग अपने नागरिक अधिकारों की रक्षा के 
लिए अधिक अयल्लशील रहते थे। इटढी में राजनीतिक उथल- 
पुथल की संभावना भी अधिक रहती थी। इसके अतिरिक इटली 
वाणिज्य और व्यवसाय का केन्द्र भी था। इसलिए इटढी के 
छोगों की बौद्धिक चेतना तीत्र थी और उनका इ्ंष्टिकोण संकुचित 
नहीं था। यही कारण था कि यहाँ के छोगों की आचीन म्रंथों 
( 09७४»०8 ) में बड़ी अभिरुचि थी और वे छेटिन भाषा का 
अच्छा ज्ञान रखते थे । इस अकार जब पुनरुत्थान की आत्मा 
जागी और प्राचीन साहिद्य के अध्ययन की ओर छोग बढ़े तो 
इटढछी इस आंदोलन का अग्नणी बना । इस साहिलिक संस्कृति 
अथवा मानवताबाद का असार इटली और परिचमी यूरोप में भी 
हुआ । छेकिन इटछी में इसका प्रभाव अधिक था। इस प्रभाव को 
उत्पन्न करने वाढछोँ में पेटराको ( ?०४7०:०॥» ) और क्राइसोलोरस 
( 0%79४०००४४ ) अधान थे। अतः इन दोनों मानवतावादी 
विद्वानों, के विचारों का अध्ययन अपेक्षित हे क्योंकि इन्होंने 
भानवतावादी शिक्षा की रूप-रेखा निश्चित करने में बड़ी सहायता 
अदान की है. । 


पेटा्क के विचार--ऐैंसेस्को पेट्राक के जीवन और दशुन में 


बढ़ा घनिष्ठ सम्बन्ध है क्‍योंकि बह बचपन से ही उदारता और 
'मानवता की ओर आकर्षित था। एक गरीब परिवार में जन्म 
छेकर भी पेट्राक ने अपने अध्यवसाय और अध्ययन से ऊँचा पद 
आप किया। उस पर रोम की सभ्यता और संस्क्रति का बड़ा 
अभाव पड़ा था और वह आचीन रोम के प्रसिद्ध वक्ता तथा विद्वान्‌ 
सिसरो ( 00०7० ) का बड़ा भक्त था। इस अकार पेटाक में 
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आचीन रोम का गोरव दिखाई पड़ता है। इतना ही नहीं, उसने यूनानी 
साहिद का भी अध्ययन किया था और उसीके फलूखरूप उसमें 
उदार-शिक्षा ( [॥0०79) ित7०8४07 ) की भावना उत्पन्न हुई 
थी। बिद्वानों का विचार है कि पेटाक में तीन विचार-धाराओं का 
अवाह था। एक विचारधारा तो व्यक्ति की खतंत्रता के लिए 
उदार-शिक्षा का आदर्श उपस्थित करती थी। इस धारा का स्नोद 
पेटाक का आचीन यनान और रोम का श्रेम था। प्लेटो की भाति 
पटाक का विश्वास था कि उदार-शिक्षा वही व्यक्ति प्राप्त कर 
सकता हे जिसके पास अचकाश हो। अवकाश में व्यक्ति पूर्ण 
अध्ययन कर सकता है। लेकिन जिन्हें अवकाश नहीं है, वे 
अध्ययन के द्वारा सत्य की खोज नहीं कर सकते, क्योंकि उनकी 
छ्रि जीवन की आवश्यकताओं की पूर्ति की ओर रहती है। 
पेटाक के अनुसार जिस प्रकार एक चिकित्सक का ध्यान रोगी को 
स्वस्थ करने म॑ लीन होता हे। उसी प्रकार जितने भी व्यावहारिक 


कार्य हैं उनका उहेदय भो व्यावहारिक होता हे और उनमें किसी 
आदहश , 4464। ) की संभावना नहीं होती । 


पेटराक की विचारधारा का दूसरा स्रोत संसार के त्याग 
दिखाई पड़ता है। पेटाक का एक भाई मोंक था और पेटाक को 
एकांत जीवन पसंद था। इसीलिए वह संसार को छोड़ कर 
एकांत पसंद करता था | उसका विचार था कि संसार के माया-मोह 
में सत्य नहीं मिठ सकता। सत्य की खोज के लिए एकांत 
आवश्यक है। इस अकार पेट्राकं सामूहिक जीवन के पक्ष में न 
था | उसको इस विचारधारा ने व्यक्तिवाद की वृद्धि की | 

पेट्राक की विचारधारा का तीसरा आधार प्लाचीन दाशनिकों 
ओर साहित्यकारों के विचारों का अध्ययन था। उसने आरचीन 
साहत्य का गहन अध्ययन किया और उस अध्ययन के आधार 
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'पर कहा कि सत्य और सोंदय का दशन विचारों के अध्ययन सें 
होता है। पेट्राक के इन विचारों ने मानवताबाद को बड़ा प्रभावित 

कया और इन्हीं के कारण हम मानवतावाद को सामूहिक जीवन. 
से अलग पाते हैं । 


पेट्राके का प्रभाव--पेट्राक के इन विचारों के फलररूप 
लेटिन-साहित्य का अध्ययन नये उत्साह से होने छगा। पेट्रार्क ने 
स्वयं यात्रा्यें करके अनेक प्राचीन ग्रंथों को ढूँढः निकाछा | इस 
कई ७0 ग़ोँ ब्त री 
प्रकार लटिन अन्थों के अध्ययन की ओर विशेष रूप से ध्यान 
दिया जाने छगा और लेटिन श्रथों के विद्यार्थियों की संख्या प्रति 
दिन वढने छगी। इन विद्यार्थियों में प्रसिद्ध कवि बोकेशियो 
(80००७०००) भी था । बोकेशियो पेट्राके के काव्य और द्शंन 
से पूर्णत: प्रभावित था। इसलिए उसने मी पेट्रा्क की भांति 
ग्राचीन ग्रंथों की खोज और उनके अध्ययन की ओर विशेष रूप 
से ध्यान दिया । 
यूनानी साहित्य का अध्ययन---ेटिन अन्थों के अध्ययन 
के द्वारा मानवतावादी विद्वान प्राचीन यूनानी साहिल के सम्पर्क 
में भी आये, क्योंकि लेटिन में अनेक ग्रीक मन्‍्थ अनुवादित हुए 
थे। अतः आचीन साहिल्य के पूर्ण अध्ययन की दृष्टि से यह 
आवश्यक था कि ग्रीक अन्थों के मूछ रूप से परिचित हुआ जाय । 
'फरूखरूप कुछ विद्वानों ने यूनानी भाषा और साहित्य के अध्ययन 
'में अपना समय छगाया। ऐसे विद्वानों में मेनुअछ क्रीसोछरस 
( (७० 08) (07"-7800788 ) का नाम विशेष रूप से उल्लेखनीय 
है। क्रीसोलरस ने यूनानी भाषा की शिक्षा के लिए यूनानी 
व्याकरण छिखा, स्कूछठ खोले और कई यूनानी प्रन्थों का अनुवाद 
. भी किया। अतः उसके इस कार से इटली में यूनानी साहित्य के 
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कई अच्छे विद्वान उत्पन्न हो गये। इन विद्वानों ने भ्रीक भ्नन्‍्थों के 
पुस्तकालय खोले और उनके अच्छे अनुवाद भी किये । इस प्रकार 
'साहित्यिक संस्कृति? अथवा मानवतावबाद का इटछी में प्रसार हुआ 
आर इसी के द्वारा मानवताबादी शिक्षा विकसित हुईं। इटली में 
मानवतावादी शिक्षा इस प्रकार हुई कि उसका अभाव सारे यूरोप 
पर पड़ा । लेकिन यूरोप के विभिन्न देशों की सामाजिक दशा 
तथा सांस्कृतिक विकास एक-सा न होने फे कारण मानवतावाद 
शिक्षा सभी देशों में एक सी न हो सकी! इसलिए यह आवश्यक 
है कि हम यूरोप के विभिन्न देशों में प्रचलित मानवतावादी शिक्ष 

का अध्ययन करें। इस दृष्टि से हमें इटली की मानवतावादी शिक्षा 
का सर्वप्रथम अध्ययन करना होगा क्योंकि इसी देश से मानवता- 
वाद और भानवताबादी शिक्षा का विकास और असार आरस्स 


होता है । 


इटली में मानवतावादी शिक्षा; उद्देश्य--इटछी में 
मानवतावादी शिक्षा का उद्देदय साहित्यिक संस्कृति” ओर उदारता 
का प्रसार करना था। मानवतावादी विद्वान और अन्य सम्पन्न 
तथा समर्थ व्यक्ति यह चाहते थे कि उनके बालकों की शिक्षा 
कुछ इस अकार हो कि उनके शरीर, मस्तिष्क और चरित्र का 
ऐसा विकास हो कि वे अपने जीवन में सफलता ग्राप्त कर सकें | 
दूसरे शब्दों में, वे अपने बालकों को वह शिक्षा प्रदान करना 
चाहते थे, जिसे यूनानी छोग उदार शिक्षा? कहते थे। लेकिन 
जैसा कि ऊपर छिखा जा चुका है, इटली में मानवतावादी शिक्षा 
का उद्देश्य व्यक्ति के जीबन को सफल बनाना था। इसी के लिए 
शरीर, मस्तिष्क ओर चरित्र का विकास आवश्यक था | इटली के 
असिद्ध मानवतावादी शिक्षक वित्तोरिनों दा फेल्त्रे ( 660प70 
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0& 7७]४७ ) का भी यही मत था ।& यहाँ यह स्पष्ट कर देना 
आवश्यक है कि मानवतावादी शिक्षा समाज से अधिक व्यक्ति को , 
भहत्त्व देती थी। इसीलिए काढांतर में शिक्षा का उद्देश्य जीवन 
से विमुख होता गया और उसका उद्देश्य साहिल्यिक संस्कृति के 
प्रसार के लिए भाषा और साहित्य का अध्ययन अदान करना हो 
गया। इतना ही नहीं, यह अध्ययन कुछ इस प्रकार होने छगा 
कि साहित्य में व्यक्त भावों की अवहेलना करके शैली और रूप 
(7077४ ) को प्रधानता दी जाने छगी। इस ग्कार इटडी में 
मानवतावादी शिक्षा के उद्देय का विकास हुआ। _ , 

शिक्षा का संगठन--मानवतावादी शिक्षा के संगठन में 
इटली के विभिन्न नगरों की आपसी स्पघों से बड़ी सहायता मिली। 
जैसा कि हमें ज्ञात है, इटली के अत्येक नगर के छोग यह चाहते 
थे कि उनके नगर में शिक्षा, साहिय ओर संस्क्ृति का असार अन्य 
नगरों से अधिक हो | सरपर्धा की यह भावना मानवतावादी शिक्षा 
के संगठन में बड़ी सहायक हुई ओर फलखरूप मानवतावादी 
शिक्षा के लिए इन नगरों के शासकों हारा स्कूछ खोले जाने 
छगें। लेकिन ये स्कूछ शासकों और राजाओं के बालकों के लिए 
थे। अतः इनका भवन राजमहछ अथवा किले के भीतर होता 
था | इसीछिए ऐसे स्कूलों को कोट स्कूछ” कहा जाने छगा। कोटे 
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स्कूलों का आरम्भ इस प्रकार हुआ और फिर उसके बाद इनमें 
अभिजात वर्ग के बालकों की शिक्षा का भी अबन्ध हो गया । 
जहाँतक जन-सामान्य के लिए मानवतावादी शिक्षा के स्कूलों का 
प्रश्न है, वे उनके लिए उपलब्ध नहीं थे । 


मानतुआ का कोट स्कूल--पेसे तो इटली के अनेक नगरों 
जेसे मिलान, वेनिस, फ्छोरेंसे, बरोना, आदि में कोट स्कूलों की 
स्थापना हुई, लेकिन मानतुआ ( /(७7|.09 ) नगर स्थित कोर्ट 
स्कूलठ सबसे अच्छा माना जाता था। इसका कारण यह था कि 
इस स्कूछ का संगठन अखिद्ध शिक्षक वित्तोरिनों दा फेलत्रे ने. 
किया था। वित्तोरिनों ने इस स्कूछ को मानवतावादी शिक्षा का 
आदश स्कूल बनाने का प्रयास किया । अतः उसने केवल अभिजात 
और धनी वर्ग के बालकों को ही अपने स्कूल में सम्मिछित नहीं! 
किया, वरन्‌ सभी होनहार बालकों के लिए द्वार खोछ दिया। इस 
प्रकार वित्तोरिनों ने मानवतावादी शिक्षा के छलेत्र को बढ़ाया । 

शिक्षा के विष प-.इटली में खोले गये कोट स्कूलों में शिक्षा 
के ऐसे विषय थे जो 'साहिटिक संस्कृति? के प्रसार में, सहायक 
हो सकते थे। अतः छेटिन भाषा, व्याकरण और साहित्य के 
अध्ययन की अधानता थी। यद्यपि लेटिन जन-सामान्य की भाषा 
न थी, लेकिन मानवतावाद की दृष्टि से यह आवश्यक था कि' 
बालक आरस्म से ही छटिन भापा का प्रयोग करे। इसछिए दख' 
वर्ष से कम बालक भी बिना अर्थ समझे लेटिन प्ंथों के उत्कृष्ट 
अंशों को कंठख्थ करते थे' और फिर काछांतर में उन्हें यूनानी 
साहित्य का भी अध्ययन करना पड़ता था । | 

शरीर से मन का सम्बन्ध होने के कारण शिक्षा में ऐसे 
व्यायाम को स्थान दिया गया, जिनसे मानसिक शक्तियों का 
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विकास होता था। 'खस्थ शरीर में खस्थ मन? की दृष्टि से ही 
व्यायाम और खेल-कूद को शिक्षा के विषयों में सस्मिलित करना 
आवश्यक भी था। केकिन यहाँ यह स्मरणीय है कि मानवतावादी 
शिक्षा बुद्धि के विकास को शरीर के विकास से अधिक महत्त्व 
प्रदान करती थी । 


साहित्य और व्यायाम के अतिरिक्त गणित की शिक्षा का भी 
प्रबन्ध था। रोमी संस्कृति और सभ्यता के विकास में गणित की 
शिक्षा बड़ी सहायक हुई थी । रोमी भ्वन-नि्मोण कछा के लिए 
गणित की शिक्षा आवश्यक थी। इसलिए मानवतावादी शिक्षा 
में भी गणित के विषय को स्थान था। लेकिन इसका महत्त्व साषा 
और साहित्य से अधिक न था। जहाँ तक वेज्ञानिक विषयों का 
प्रश्न है, उनका हम अभाव पाते हैं । 


शिक्षा की पद्धति--मानवताबादी शिक्षा की पद्धति में 


अध्यापक के लिए विद्यार्थी से सम्पर्क स्थापित करना आवश्यक 
था। अध्यापक अपने विद्यार्थियों के सम्पूर्ण जीवन को प्रभावित 
करना चाहता था । इसलिए वह उनके अध्ययन, भोजन, शयन 
तथा अन्य देनिक कर्मों की पूरी देखभाल और एक पिता की भांति 
उनका पथनप्रद्शन करता था। जहाँ तक विभिन्न बिषयों की 
शिक्षण पद्धति का प्रश्न है, उसमें कोई उल्लेखनीय नवीनता नहीं 
दिखाई पड़ती, सिवाय इसके प्रारस्मिक शिक्षा में रटने पर अधिक 
बल दिया जाता था। ऐसा इसलिए आबश्यक था कि लेटिन भाषा 
बालकों की समझ के बाहर थी, और बिना कंठस्थ किये वे छेटिन 
का ज्ञान भी आप्त न कर सकते थे । 

समाज पर प्रभाव--इंटछठी के समाज पर मानबताबादी 
शिक्षा का क्‍या प्रभाव पड़ा ? इस प्रश्न के उत्तर में हमें साहित्यिक 
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फलखरूप व्यक्ति का महत्त्त समाज से अधिक हो चलता है। 
मानवतावादी शिक्षकों द्वारा संचालित कोट स्कूां की प्रतिष्ठा 
समाज में इतनी वढ़ी कि विश्वविद्यालयों की उपेक्षा होने छगी । 
इसलिए विश्वविद्यालयां में, भी मानवतावादी शिक्षा का समावेश 
हुआ। वहाँ भी मेनिटीज' ( सिप्र8&7्रशं०७ ) की शिक्षा 
होने लगी। अतः प्रभाव की हृष्टि से विश्वविद्यालयों के पाख्यक्रम 
में परिवर्तन महत्त्वपूर्ण है । पंद्रहवीं स्रदी के अंतिम भाग में इटली 
के कई विश्वविद्यालयों में, व्याकरण, भापण-कछा तथा तकशाख्र 
आदि के स्थान पर मानवतावादी शिक्षा के बिषयों को स्थान दिया 
गया और काछांतर में भापा और साहित्य के सोंद््य से ध्यान हट' 


कर शैढ्ली और स्वरूप पर चला गया | इसका परिणाम यह हुआ 
कि मानवतावादी शिक्षा जीवन से विमुख होती गई ओर शिक्षा 
केवल शैली की दक्षता प्राप्त करना हो गई। इस दृष्टि से प्रसिद्ध 
वक्ता और विद्वान्‌ सिसरो ( (४०९०० ) की शैठी और भाषणों को 
आदशे माना गया। समाज सें शिक्षा की इस प्रवृत्ति को सिसरो 
चाद ( (४०७ए०7797॥8% ) कहा गया। इस प्रकार मानवतावादी 
शिक्षा जीवन से बिमुख होकर निर्जीव हो गई और समाज की 
प्रगति में सहायक न होकर बाधक होने छगी। मानवतावादी शिक्षा 
का संकुृचित दृष्टिकोण उसके हास का कारण हुआ । इस प्रकार 
इटडी में मानवतावादी शिक्षा का उत्थान और पतन हुआ । 


अलापनाप्मभ्मदतप्र फू पीफायाकानमभन्‍्)मभय, 


उत्तरीय मानवतावादी शिक्षा 


शिक्षा के उद्देश्य---उत्तरी यूरोप सै मानवतावादी शिक्षा 
का विकास उस समय आरंभ हुआ जब वाणिज्य-व्यवसाय, 
यातायात तथा मुद्रण सस्बन्धी सुविधाओं के उपलब्ध हो जाने के 
कारण यूरोपीय देशों में संपक बढ़ा और वे एक दूसरे की सभ्यता 
ओर संस्कृति से प्रभावित होने छगे। इटली में मानवताबादी 
शिक्षा का जब असार हुआ तो उत्तरी यूरोप के देश--फ्रांस और 
जमेनी आदि--भी इससे प्रभावित हुए। फलतः इन देशों में भी 
मानवताबादी शिक्षा का असार हुआ। लेकिन इन देशों की 
सामाजिक तथा सांस्कृतिक परिस्थिति इटछी के समान न थी। 
इसलिए यहां मानवतावादी शिक्षा का उद्देश्य कुछ भिन्न था। इन 
देशों में धार्मिक और नैतिक भावना कुछ अधिक थी। इसलिए 
मानवतावादी शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति का विकास इस प्रकार 
करना था कि वह आत्मशक्ति का बोध करते हुए समाज की उन्नति 
और नैतिकता का असार करे । दूसरे शब्दों में उत्तरो यूरोप में 
मानवतावादी शिक्षा का उद्देय समाज का नेतिक स्तर ऊँचा 
करना था । 


शिक्षा के विषय--उत्तरी यूरोप में मानवतावादी शिक्षा 


के अन्तगंत प्राचीन ग्रन्थों का अध्ययन प्रधान था । अतः शिक्षा के 
विषयों में इन भ्रन्थों के अध्ययन की योजना इस प्रकार बनाई 
गई कि विद्यार्थियों में नैतिक भावना का विकास हो। इसका 
परिणाम यह हुआ कि शिक्षा के विषय धार्मिक और नैतिक हो चले 
ओर बाइबिलछ तथा अन्य धार्मिक भन्‍्थों की शिक्षा प्रधान हो चली। 
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ऐसा होना खाभाविक भी था क्योंकि उत्तरी यूरोप के छोगों में 
धार्मिक ओर नैतिक अवृत्ति ग्रवछ थी और वे मानवतावादी 
शिक्षा के उद्देय ओर बिषयों द्वारा इसी ग्रव्वत्ति का असार करना 
चाहते थे । 

शिक्षा की पद्धति--उत्तरी यूरोप में मानबतावादी शिक्षा 
की पद्धति इटछी देश की भाँति थी। केकिन अन्तर केवल इतना 
था कि यहाँ के अध्यापक बालकों में, वह अभिरुचि नहीं रखते थे 
जितनी कि मानतुआ ( इटली ) का शिक्षक वित्तोरिनों रखता था । 
शिक्षक की विद्यार्थियों में, इस प्रकार की अभिरुचि शिक्षा में एक 
नयी दिशा का संकेत करती थी। लेकिन यह अभिरुचि उत्तरी 
यूरोप के मानवतावादी शिक्षकों में स्पष्ट न थी। इसका कारण 
उनका धामिक दृष्टिकोण था और वे व्यक्ति के व्यक्तित्व के महत्त्व 
को भी पूर्णतः नहीं जानते थे। धामिक और नैतिक श्रवृत्ति के 
कारण वे सभी वस्तुओं को एक विशेष दृष्टिकोण से देखते थे । 
इसलिए उनमें वह विचार-खातंतुय न था जो इटली के मानवतावादी 
शिक्षकों में मिलता है। यही कारण है कि उत्तरी यूरोप की 
भानवतावादी शिक्षा उसी पद्धति पर चढी जिसपर कि ईसाई 
शिक्षा ओर पुनरुत्थानकाढीन शिक्षा चल चुकी थी | 

शिक्षा का संगठन ; फ्रांस में---उत्तरी यूरोप में मान- 
बतावादी शिक्षा का संगठन पहले फ्रांस में हुआ और फिर जम॑नी 
तथा अन्य देशों में । जहाँ तक फ्रांस कां सम्बन्ध है, मानवतावादी 
शिक्षा का सं'ठन प्रथम फ्रांसिस के शासनकाल ( १५१०-१०४७ ) 
में हुआ। फ्रांसिस के पू्ष चारसे अष्टम ( १४९४ ) और छुई 
सप्तम भानवताबाद के संपर्क में उस समय आए जब उन्होंने इटली 
पर आक्रमण किया था। लेकिन कोई नवीन विचारधारा बिना 
प्रारस्भिक विरोध के खीकार नहीं की जाती । इसीछिए फ्रांस में' 
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भी मानवतावाद का विरोध हुआ। यह विरोध उन छोगों द्वारा 
हुआ जो आचीनता के पुजारी थे ओर नवीनता का तिरस्कार करते 
थे। पर जब युवक फ्रांसिस फ्रांस का शासक बना तब उसने 
नवीन विचारधारा--मानवतावाद--का खागत किया और उसके 
प्रसार के लिए मानवतावादी शिक्षालयों का संगठन किया। 
फ्रांसिस ने मानवतावादी विद्वानों के सहयोग से मानवतावादी 
पुस्तकालयों की स्थापना की और भमानवतावादी शिक्षा के लिए 
एक कालेज खोला जो 'कालेज ऑफ फ्रांस” के नाम से असिद्ध 
'हुआ। इस काछेज की स्थापना सन्‌ १५३० सें हुई और इसमें 
यूनानी, छातानी और हित्रू भाषा और साहिलद्य के अध्ययन की 
अच्छी व्यवस्था की गई। इसका प्रभाव यह हुआ कि फ्रांस में 
और भी मानवतावादी शिक्षाल्य खोले गये। असिद्ध चिद्यन 
कार्डीरियस ((०/१००४४७४७) और रेमस (५७००४७) ने भी पेरिस 


ओऔर बोदों में मानवतावादी स्कूछ खोले। मानवतावादी"-शिक्षा के 
विद्यार्थियों की संख्या निरन्तर बढ़ने छगी और उनके लिए पाठ्य 
पुस्तक आदि की व्यवस्था भी आवश्यक हो गई। इसलिए मानवता- 
वादी शिक्षा की पाख्य पुस्तकें भी तेयार की गईं । 


फ्रांस में मानवतावादी-शिक्षा का विकास और संगठन समय 
के साथ होता गया। लेकिन जैसा कि पहले लिखा जा चुका हे, 
फ्रांस में मानवतावादी शिक्षा इटली की शिक्षा से कुछ भिन्न थी। 
इस भिन्नता को हमें भूलना नहीं चाहिए। फ्रांस के साध्यमिक 
विद्याल्यों में धर्म की शिक्षा अनिवायं थी और इसके साथ 
मानवतावादी शिक्षा के विषयों की भी व्यवस्था थी । इस ध्यवस्था 
के अनुसार भाध्यमिक विद्यालयों में ठातानी साहिय और धर्मशास्त 
का अध्ययन आरंभ से अन्त तक आवश्यक था। यनानी साहिल, 
गणित, भाषण-कलछा आदि की शिक्षा विद्यालय के सातवीं से लेकर 
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दसवीं कक्षाओं में दी जाती थी। साधारणतः एक विद्यालय में 
दस कक्षायें होती थीं। इन कक्षाओं में उत्तीर्ण हो जाने के पश्चात्‌ 
दर्शन-शाख्र के अध्ययन के लिए दो व का पाव्यक्रम था। इस 
प्रकार फ्रांस में मानवतावादी शिक्षा का संगठन हुआ । 

जर्मनी मेँ फ्रांस के बाद मानवतावादी शिक्षा का उल्लेखनीय 
संगठन जर्मनी में हुआ । जमनी में एक संस्था थी जिसका नाम 
बदरन ऑफ द्‌ कामन छोंट” ( 870007७7॥ ० ४86 007/7907 
]00 )--जनसामान्य के भ्रातागण--था | इस संस्था को हिरोनी 
मियंस” (907075777878) भी कहते थे । जमनी की इस शिक्षा 
संख्या ने मानवतावादी शिक्षा का अचार पंद्रहवीं सदी के मध्य सें' 
किया ओर सोलह॑वीं सदी में इसका पूर्ण विकास हो गया । जमनी में 
मानवतावादी शिक्षा के संगठन में बाइबिछ और मातृभाषा की शिक्षा 
पर अधिक बर दिया गया । लेकिन ज्यों ज्यों इटली में प्रचढित 
मानवतावादी शिक्षा के सम्बन्ध में जमनी तथा नेदरलेंड के देशों 
के शिक्षाशाख्यों को ज्ञात होता गया व्ों त्यों यूनानी, लेटिन तथा 
हित्र साहित्य के अध्ययन को शिक्षा में अधिक स्थान मिछता गया। 
इस अकार व्यूटानिक देशों (7८७०४०४४०) में मानवतावादी शिक्षा 
का पूर्ण विकास हो गया और उस शिक्षा के फलस्वरूप अनेक 
विद्वान उत्पन्न हुए |, इन विद्वानों में, वेसेल ( ४४०४७०) : १४२०० 
१४८९ ), अग्रीकोा ( &8700)9 ;: १४४३-१४८५ ) रचढिन 
(8०७०७॥४० : १४००-१५२२) तथा विमफिलिंग (४77४४६०४०४ : 
१७५०-१०२८ ) का नाम उल्लेखनीय है। इन विद्वानों ने मानवता- 
वादी शिक्षा की पाख्यपुस्तकें तथा व्याकरण छिखे ओर यह स्पष्ट 
किया कि मानवतावादी शिक्षा का उद्देश्य मानव जाति की जन्नति 
करना हे। लेकिन इन सब से अधिक उल्लेखनीय कार्य इरसमस 
( 227887708 : १४६७-१५३१ ) ने किया। इरसमस के सम्बन्ध 
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में. हम आगे चलकर पूर्ण अध्ययन करेंगे क्योंकि पुनरुत्थान काल 
में इरसमस अपनी विद्वत्ता और अध्ययन के छिए बड़ा प्रसिद्ध 
था। उसने मानवतावादी शिक्षा के सम्बन्ध में कई पुस्तकें लिखीं 
जो आज भी उपयोगी मानी जाती हैं. । 

जमनी में भानवतावादी शिक्षा ने विश्वविद्यालयों को भी 
अभावित किया। सोलहवीं सदी के अंतिम भाग में जमनी के 
विश्वविद्याल्यों की शिक्षा में मानवताबादी विषयों का पूर्ण समावेश 
हो गया। लेकिन इसके पूछ पंद्रहवीं सदी के अंत में ( १४९४ ) 
में प्रादीन साहिद तथा काव्य के अध्ययन को छ्िपज़िग, हेडेलबग 
आदि विश्वविद्यालयों में स्थान मिल गया था| इसके बाद सोलहबीं 
सदी के मध्य में कोनिस बर्ग, जेना आदि विश्वविद्यालयों ने 
मानवतावादी शिक्षा की अपनाया । सोलहवीं सदी का अंत भाते 
आते प्रायः सभी विश्वविद्यालयों में मानवतावादी शिक्षा का 
प्रबन्ध हो गया | 

जिमनाजियम का संगठन---जमेनी में मानवतावादी शिक्षा 
के साथ साथ एक दूसरे अ्रकार के शिक्षालयों. का संगठन हुआ 
जिसे जिमनाजियम ( ७ए7778४७ंपा ) कहते थे। इस गकार के 
शिक्षाछ॒य का जन्मदाता जान स्ट्म (चेणाध्यए हप्र0 ; १७००७ * 
१५८९ ) था। स्ट्रम के पूर्व जिमनाज़ियम शिक्षाल्यों का विकास 
पुराने कथेड़ल स्कूछों ओर बरेर स्कूठों के संगठन से उस समय 
हुआ जब 'इलेक्टर ऑफ सेक्सोनी, ( 790007 ०६ 8%ऋ८णाऊ ) 
ने सन्‌ १४२८ में छटिन स्कूछों की व्यवस्था की । इलेक्टर ने इस 
कार्य के लिए मेलांखन ( ॥0०)४70७४४०३ ) नामक विद्वान को 
नियुक्त किया जिसने छटिन स्कूलों की सेक्सोनी में स्थापना की । 
लेकिन इन छेटिन स्कूछों को जिमनाज़ियम' का रूप स्टरम ने दिया । 
स्ट्म जिमनाज़ियम' में छः-सात वर्ष के बालकों को भर्ती करता था। 
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इन बालकों को जिमनाज़ियम की दस कक्षाओं में उत्तीण होना 
पड़ता था। अध्ययन की व्यवस्था स्ट्म ने इस प्रकार की जिससे 
बालकों में दया, उदारता, ज्ञान और अभिव्यक्ति की शक्ति उत्पन्न 
हो । इस दृष्टि से बालकों को धार्मिक प्रश्नोत्तरी ( 080800४873 ) 
का अध्ययन तीन वर्ष तक करना पड़ता था। प्रइनोत्तरी जमंन साषा 
में होती थी, इसलिए बालकों को अधिक कठिनाई नहीं पड़ती थी । 
लेकिन ज्ञान और अभिव्यक्ति के लिए छेटिन भाषा के व्याकरण और 
साहिलद का अध्ययन करना पड़ता था। लेटिन के अध्ययन के 
आरंभ में बालकों को ऐसे शब्दों की सूची रटनी पड़ती थी जिसका 
व्यवहार देनिक जीवन सें होता था। इसके वाद विद्यार्थियों को 
संवाद तथा सिसरो के भाषण के अंशों को रटना पड़ता था । इस 
अकार चार वर्ष तक लेटिन की रटाई होती थी और विद्यार्थियों को 
छाटिन का समुचित ज्ञान हो जाता था। जिमनाज़ियम शिक्षा के 
पाँचवें वष में यूनानी भाषा का अध्ययन भी आरंभ कर दिया 
जाता था जो दसवीं कक्षा तक चलती थी | ४8 


जिमनाज़ियम की शिक्षा समय के साथ बढ़दी गई। इसके 
विद्यार्थी नये स्कूलों के प्रधानाध्यापक नियुक्त किये जाने छगे | 
स्टूम का जिमनाज़ियम केवछ जमनी के ही लिए नहीं, बरन्‌ यूरोप 
के लिए एक आदशे बन गया । इस प्रकार जमनी में मानवतावादी 
शिक्षालयों ने भी जिमनाज़ियम के शिक्षा संगठन को अपनाया 
ओर दूसरे अन्य स्कूलों में भी इसका स्वागत हुआ। जमेनी में 
राज्य और चच के लिए योग्य अधिकारी तैयार करने के लिए 
राजकुमार विद्यालयों ( ?979॥, 0९8? 80000)8 ) की स्थापना उद्यक 
मोरिज़ (075० ४०7५) ने १५४३ ई० में की थी। लेकिन इन 
विद्यालयों ने भी जिमनाज़ियम-शिक्षा को अपना लिया। इस 


+8 80870७008' 89907५5 ए 8&070९०७/४००---२९०७४७४ 422-]28. 
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तरह जिसनाजियम का बड़ा प्रचार हुआ। पर काछांतर में 
जिमनाज़ियम की शिक्षा में प्रगतिशील तत्त्व का अभाव हो गय | 
मगर फिर भी इनका अंत नहीं हुआ और आज भी जम॑नी में 
ऐसे विद्यालय हैं. जो जिमनाज़ियम के आधुनिक संस्करण कहे 
जा सकते हैं । 

इंगलैंड में-“-मानवतावादी शिक्षा के उत्तरीय प्रसार में हमें 
इंगलेंड की शिक्षा का भी अध्ययन करना है। यहाँ मानवत्ावादी 
शिक्षा का विकास उस समय आरंभ हुआ जब ग्रोसिन (७700 ए7) 
तथा लिनाक़ नामक बिद्वान्‌ इटछी से मानवतावादी शिक्षा प्राप्त 
करके ल्लेंटे। इन बिद्वानों के पूब, इंग्लेंड में मानवतावादी शिक्षा 
के प्रति अभिरुचि उत्पन्न हो गई, छेकिन उसकी पूर्ण व्यवस्था 
इनके आने ( १४८८ ) पर ही हुई। 

ग्रोध्तिन और लिनाक्र--उन दिनों इंग्लेंड में शिक्षा के 
प्रसिद्ध केंद्र आक्सफोर्ड ओर केम्ब्रिज थे। इसलिए भानववावादी 
शिक्षा का संगठन भी इन केंद्रों से आरंभ हुआ । आक्सफोरड में 
ग्रोसिन यूनानी भाषा ओर साहित्य का प्राध्यापक नियुक्त हुआ। 
उसका साथी लिनाक्र औषधि ( (९०७५० ) का शिक्षक नियुक्त 
किया गया लेकिन मानवतावादी शिक्षा में अभिरुचि रखने के 
कारण लिनाक्र ग्रोसिन की सदा सहायता करता रहता था। 
उनके परिश्रम के फलस्वरूप आक्सफोडे में' मानवतावादी शिक्षा 
का पयोप्त प्रसार हुआ और इरसमस, मोर तथा कालेट (00000 
जैसे मानवतावादी विद्वान उत्पन्न हुए । हे 

इरसमस, चेक तथा सेस्कम-इंग्लेंड के दूसरे असिद्ध 
शिक्षा केन्द्र केम्ब्रिज में मानवतावादी शिक्षा का विकास पंद्रहवीं 
सदी के अंत और सोलहवीं सदी के आरंभ में हुआ। आक्सफोडे 
में मानवतावादी शिक्षा के असार का प्रभाव केम्त्रिज पर पड़ना 
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साभाविक भी था। इसलिए केम्त्रिज विश्वविद्यालय में भी 
मानवतावादी शिक्षा को स्थान मिला । पर वहाँ ऐसा कोई विद्वान न 
था जो ग्रोसिन और छिनाक की भाँति शिक्षा प्रदान कर सकता । 
इसलिए केम्त्रिज विश्वविद्यालय के अधिकारियों ने इरसमस से 
निवेदन किया कि वह धर्मशासत्र के अतिरिक्त यूनानी साहित्य की 
भी शिक्षा दिया करे। इरसमस को मानवतावादी शिक्षा प्रिय थी । 
इसलिए वह बिना किसी पारिश्रमिक की माँग किए तैयार हो गया। 
इरसमस के प्रयास के फलस्वरूप केम्न्रिज में भी भानवतावादी 
शिक्षा का संतोपननक असार हुआ ओर एक परम्परा स्थापित हो 
गई । इस परस्परा में अनेक विद्याम और प्रसिद्ध शिक्षक आए 
जिनमें चेक ( 0४०६० ) तथा ऐस्कम ( 380087 ) का नाम 
उल्लेखनीय है । 

राज्य की सहानुभूति---अ क्सफो्ड और केम्त्रिज में 
मानवतावादी शिक्षा का विकास होते ही, राजपरिवार का ध्यान 
भी इसकी ओर आकर्षित हुआ। फलछत+ उस समय के राजकुमार 
एडवर्ड और राजकुमारी एलिजबेथ के लिए भी सानवतावादी 
'शक्षा का प्रबंध किया गया और क्रमशः चेक तथा ऐस्क्रम को 
राजकुमार तथा राजकुमारी का शिक्षक नियुक्त किया गया। इन 
विद्वानों की योग्यता का अच्छा अभाव पड़ा और मानवताबादी 
शिक्षा के श्रति राज्य की सहानुभूति भी उत्पन्न हो गई। इसका 
परिणाम यह हुआ कि दरबार के विद्वान सदस्यों के मानवतावादी 
शिक्षा के सिद्धान्तों पर अपने विचार अगट किये। ऐसे विद्वानों 
में मोर ( १6079 ) तथा वाइव्ज़ ( श|४०७ ) के नाम उल्लेखनीय 
हैं। इस प्रकार राज्य की सहानुभूति पाकर मानवतावादी शिक्षा 
इंग्लेंड में विकसित हुई और वहाँ के विद्वानों हारा इसके सिद्धांत 
स्पष्ट रूप से प्रतिपादित किये गये । 


८ 


११७ पश्चिसी शिक्षा का इतिहास 


मानवतावादी शिक्षा का प्रभाव---इंग्लैंड में जब मानवता- 
बादी शिक्षा का श्रयोप्त अचार हो गया तब उसका प्रभाव वहाँ के 
शिक्षा-संगठन पर भी पड़ा । इस प्रभाव के फलरवरूप इंग्लेंड के 
दिश्वविद्यालयों और राजभवन-विद्यालयों में मानवतावादी शिक्षा 
का समावेश हुआ। लेकिन इससे बढ़कर कार्य यह हुआ कि 
आमर-स्कूलों और दूसरे धार्मिक स्कूलों में' भी परिवतेन की 
आवश्यकता अनुभव हुई। इस दृष्टि से 'सेंट पाल स्कूल” की 
स्थापना उदलेखनीय है । सेंट पाल स्कूछ की स्थापना इंग्छेड के 
असिद्ध विद्वान जान कालेट ( 700७० 00७५ ) ने सन्‌ १००९ में 
की । इस स्कूल की विशेषता प्राचीन और नवीन के समन्वय में 
दिखाई पड़ती है । इग्हेंड की प्रचलित शिक्षा-प्रणाली में धार्मिक 
शिक्षा और व्याकरण के अध्ययन पर अधिक बल दिया जाता 
था। लेकिन सानवतावादी शिक्षा के फलस्वरूप इसमें' साहित्यिक 
अध्यापक का भी समावेश किया गया। इस प्रकार यहाँ मानवता- 
वादी शिक्षा ज्यों की त्यों स्वीकृत नहीं हुईं, वरन्‌ उसपर देश और 
काल का भी अभाव पड़ा । 
नियमवाद का उदय--मानवतावादी शिक्षा का इंग्लैंड में 
जिस प्रकार विकास हुआ ओर उसके कारण वहाँ के भामर स्कूलों 
में जो परिवर्तन हुआ, वह अधिक स्थायी न रह सका | यद्यपि 
यह सत्य है कि आरम्भ में छगभग तीन सौ ग्रामर स्कूछों ने सेंट' 
पाल स्कूल को अपना आदशे माना । लेकिन बाद में वे मानबता- 
वादी सिद्धांतों को भूलने छगे और वे साहित्यिक संस्कृति के विकास 
के स्थान पर भाषा-व्याकरण और भाषण-कछा पर अधिक बल 
देते छंगे। इस पअकार सानवतावादी शिक्षा को “आत्मा” की अव« 
इेलना होने छगी और उसके बाह्य रूप शरीर” का महत्व बढ़ 
गया । इस अवृत्ति के कारण एक प्रकार का नियमवाद्‌ (#07778- 
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॥६४७0 ) विकसित हुआ, जिसका प्रभाव सत्तरहवीं सदी में पृण 
रूप से फैल गया। इस नियमवाद के कारण छेटिन की रंटाई, 
व्याकरण का कंठस्थ किया जाना अधान विपय हो गया और 
साहिलहिक अध्ययन द्वारा व्यक्ति के सांस्कृतिक विकास का महत्त्व 
कम हो गया। मगर फिर किसी न किसी रूप में साहित्यिक विषयों 
का अध्ययन चलता ही रहा। इंग्लैंड के ग्रामर रक्कूछों में किस 
प्रकार मानवतावादी शिक्षा की उपेक्षा करके नियमवाद को 
अपनाया गया है इसका बड़ा ही सुंदर वर्णन त्रिंसले ने अपनी 
पुस्तक छुडस लिट रेरियस' (70908 4॥॥67%"०७७ ) में किया हे | 
इस ग्रंथ के अध्ययन से मरी भाँति स्पष्ट हो जाता है कि ग्रामर 
स्कूलों में कौन सी त्रुटियाँ उत्पन्न हो गई थीं और उनको दूर करना 
क्यों आवश्यक हे । 
| हाथ कप * अए ओर 
पब्लिक स्कूल--इसी के साथ इंग्लेड के पब्लिक स्कूलों 
का उल्लेख भी आवश्यक है। धनी घबर्ग ने अपने बाछकों के छिए 
पब्छिक स्कूलों का संगठन किया था। इन स्कूलों का नाम यद्यपि 
“पह्छिक स्कूल”? था, लेकिन इनमें जनता के सामान्य जीवन का 
समावेश न था। इनका अस्तित्व अभिजात और धनी वर्ग के 
बालकों के लिए था और ये जन-जीवन से अछग रहते हुए भी 
उनके साथ रहने का दम भरते थे। यहाँ यह स्मरणीय है कि इन 
पब्लिक स्कूलों का विंकास अंग्रेजी सांम्राज्य के विस्तार के साथ 
होता गया और उन्नोसवीं सदी में इनकी संख्या लगभग दो सौ के 
हो गई जब कि आरम्भ में केबल नौ पव्छिक स्कूल थे। 
उत्तरी अमेरिका में---मानवताबादी शिक्षा के संगठन के 
सिलसिले में हमारा ध्यान उत्तरी अमेरिका की ओर भी जाना 
स्वाभाविक है, क्‍यों कि पश्चिम में इस नयी दुनिया के छोग 
तीत्रगति से उन्नति कर झुद्े थे। इस नये देश के बासी यूरोप 
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और इंग्लेंड के रहने वाले थे । अतः वे अपने साथ शेष यूरोप और 
इंग्लैंड की शिक्षा-पद्धति भी के गये। अमेरिका के नये निवासियों 
ने भी अपने यहाँ ग्रामर स्कूल खोले और इन में भी साहित्यिक 
विषय तथा धर्म की शिक्षा का प्रबन्ध किया गया। इस प्रकार 
अमेरिका में भी नियमवादी ( #07709) ) शिक्षा का विकास 
हुआ । लेकिन नये देश और नयी परिस्थितियों के कारण 
यहाँ नियमवाद को वह सफलता नहीं मिली जो उसे इंग्लेंड में 
मिल चुकी थी । 


अमेरिका में उदार शिक्षा का ध्यान रखा गया और ऐसे 
विद्यालय खोले गये जिनमें नियमवाद कम हो। फलतः वहाँ 
अकेडेमी और हाई स्कूछों का संगठन हुआ। इन विद्यालयों के 
संगठन से नियमवाद का प्रभाव कम हुआ और छुछ सीसा 
तक ऐसी शिक्षा का प्रबन्ध हुआ जिसके द्वारा जउदारता 
( 4/09०7७॥४४7 ) का विकास होता था । 


समाज पर प्रभाव---उत्तरी यूरोप में मानवतावादी शिक्षा 
का समाज पर प्रभाव हमें कई रूपों में दिखाई देता है। सबे 
प्रथम हम यह देखते हैं. कि उत्तरीय मानवतावादी शिक्षा ने धर्म 
और नैतिकता का असार समाज में किया । इटली में मानवतावादी 
शिक्षा व्यक्तिगत |ज्ञीवन पर अधिक बल देंती थी, लेकिन उत्तरी 
यूरोप में सामाजिक जीवन को धर्म और नैतिकता के सहारे 
सुधारने का प्रयास किया गया | 


मानवतावादी शिक्षा का दूसरा अभाव हमें. जनतांतिक 
भावना के विकास में दिखाई देता हे। इसने इटली के व्यक्तिवादी 
और अभिजातीय अवृत्ति के स्थान पर समाज में धार्मिक शिक्षा 
की सहायता से छोकतंत्न का बीजारोपश्र किया। 
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. तीसरा अभाव हमें बाइविल के अध्ययन में दिखाई देता हे । 
इस अध्ययन के फलस्वरूप ईसाई शिक्षा की उदार भावना का 
प्रसार हुआ | इस प्रकार हम देखते हैं. कि उत्तरीय मानवतावादी 
शिक्षा ने समाज में उदारता, जनतंत्र, धार्मिक भावना और 
नैतिकता का प्रसार किया, जब कि दक्षिण में व्यक्तिवाद और अभि 
जातीय संस्क्रति की प्रधानता थी। दूसरे शब्दों में उत्तरीय मान- 
बतावादी शिक्षा जन-जीवन के अधिक निकट थी। लेकिन 
काछातर में नियमवाद के प्रभाव के कारण इसमें परिवर्तेन आ 
गया। इसका कारण वाह्मग्रद्शन की भावना थी। उस समय 
समाज में उसी को सभ्य और सुसंस्कृत समझा जाता था जो 
अच्छी ओर शुद्ध भापा बोल सके । इसी तथ्य की ओर सबका 
ध्यान गया और आत्मा की संस्क्रति? की उपेक्षा हुईं। इसका 
परिणाम यह हुआ कि समाज में नवीनता और मौलिकता के छिए 
कोई प्रोत्साहन नहीं मिलता था। इस ग्रकार जन-जीवन की धारा 
में नियमबाद के कारण एक अवरोध उत्पन्न हो गया । 
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मानवतावादी शिक्षा के खरूप, उद्देश्य, पद्धति, विधय और 
संगठन तथा उसके द्वारा समाज के प्रभावित रूप का अध्ययन कर 
लेने के पश्चात्‌ यह आवश्यक है कि हम उन शिक्षकों के जीवन 
और कार्यों से परिचित हों जिनके परिश्रम से मानवतावादी 
शिक्षा का विकास और प्रसार हुआ । 


वरजीरियस- इस प्रकार के शिक्षकों में सर्वप्रथम वरजी- 


रियस (9५०४०४ं४७४ ) का नाम उल्लेखनीय है क्योंकि 
वरजीरियस के अपार परिश्रम के कारण मानवतावादी शिक्षा का 
इटली तथा दक्षिणी यूरोप में प्रचार हुआ । 

वरजीरियस, जिसे पायर पाओछो वरजीरियो (267 7908 
ए&६००० ) भी कहते थे, सन्‌ १३४९ में पैदा हुआ था। शिक्षा 
ग्राप्त करने के. बाद वरजीरियस' पादुआ ( ?8&07४७ ) और 
फ्लोरेंस में! अध्यापन कार्य करने छगा। अध्यापन कार्य करते 
समय भी वरजीरियस का अध्ययन चलता रहता था । इसी विद्या- 
प्रेम के कारण उसने सेतालीस वर्ष की अवस्था में यूनानी भाषा 
सीखी । इसी समय उसने मानवतावादी शिक्षा के वास्तविक 
रूप का भी अध्ययन किया और उसका उसपर इतना अभाव पड़ा 
कि उसने ५७० वर्ष की अवस्था में चरित्र ओर उदार शिक्षा? 
( 00&708००' ७70 4/0987७) 59प्र068 ) नामक भ्रंथ की 
रचना की । इस प्रथ के अध्ययन से ज्ञात होता है कि वरजीरियस 
कितना कुशल लेखक, चरित्रवान व्यक्ति, महान शिक्षक और 
उदार विद्वान था। अपने इस ग्रंथ में वरजीरियस ने जो कुछ 
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लिखा, उसका अध्ययन उस समय के मानवतावादी बड़े मनोयोग 
से करते थे । इतना ही नहीं, इस ग्रंथ के अनुसार मानवतावादी 
शिक्षा दो सो वर्षों तक चलती रही और इटली के दूसरे असिद्ध 
विद्वान वित्तोरिनों ने इस प्रंथ से बड़ा छाभ उठाया । 

उसका ग्रंथ- धर जीरियस के इस गंध के अध्ययन से मान- 


वताबादी शिक्षा के प्रारम्भिक रूप का वयोप्त ज्ञान हो जाता है । 
वरजीरियस ने इस ग्रंथ का आरम्भ एक अभिजात वर्ग के बालक 
को सम्बोधन करते हुए किया है । इस बालक को योग्य व्यक्ति 
बनाने के लिए वरजीरियस ने शिक्षा--सिद्धांतों का श्रतिपादन 
किया है। इस सम्बन्ध में वरजीरियस का यह कथन बहुत प्रसिद्ध 
है-- “माता-पिता का अपनी संतान के प्रति तीन कत्तेज्य है। एक 
तो उसे पारिवारिक ख्याति मिलनी चाहिए, दूसरे ऐसा देश 
मिलना चाहिए जिस पर वह गव॑ कर सके और तीसरे उसे 
अच्छी शिक्षा मिलनी चाहिए |” ४४ 


वरजीरियस का उपयेक्त कथन अत्यंत महत्त्वपूर्ण है। यदि 
हम इस पर बिचार करें तो हमें ज्ञात होगा कि उस समय 
प्रत्येक कुछ की मान-मयोदा पर बड़ा बलछ दिया जाता था। ऊँचा 
खानदान होना आवश्यक था। उस समय के समाज में अच्छे 
कुछ के छोगों का सम्मान अधिक था ) इसीलिए वरजीरियस ने 
माता-पिता के कत्तेंब्यों में इसको अथस स्थान दिया । 


माता-पिता का दूसरा कत्तव्य अपनी संतान के लिए देश को 
गोरबशाली बनाना था। बेसे तो उस समय राष्ट्रीयता का 
उदय हो रहा था और धीरे धीरे यूरोपीय जनता में चेतना उत्पन्न 
दो रही थी, लेकिन संतान के लिए देश को गौरबशाली बनाने 
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का सिद्धांव एक प्रकार की आत्मीयता उत्पन्न कर देता हे और 
इसी के साथ अच्छी शिक्षा की भी आवश्यकता है। बिना 
अच्छी शिक्षा के, जो कि मानवतावादी थी, बालक योग्य व्यक्ति 
नहीं बन सकता था | 
वरजीरियस का शिक्षा-सिद्धांत--त्ररजीरियस के अनु 
सार शिक्षा ऐसी होनी चाहिए जो खतंत्र व्यक्ति के योग्य हो 
जिसके द्वारा गुण ( ५४४४०० ) और ज्ञान ( ५75609 ) की 
प्राप्ति हो, शरीर और मन के सभरत गुणों का पूर्ण विकास हो 
क्योंकि इन्हीं से मनुष्य की श्रेष्ठता का परिचय मिलता है। जो 
असभ्य है उसके जीवन का उद्देश्य छाभ और मौज हे, लेकिन 
जो उच्च भाव का है उसे नेतिकता और ख्याति प्रिय है । ४8 
शिक्षा के आवश्यक अंग---बरजीरियस का विचार था 
कि बाढूक की शिक्षा जितनी जरदी आरम्भ की जा सके उतना ही 
अच्छा है क्योंकि शीघ्र शिक्षा श्राप्त कर लेने के बाद, बालक, 
ग्रोढ होकर उसी शिक्षा के अनुसार अनुभव श्राप्त करता है। 
शिक्षा में वरजीरियस दो वस्तुओं को महत्त्व देता था। एक तो 
बोल और लिखकर विचारों के आदान-अदान की योग्यता होनी 
चाहिए और दूसरे अवकाश के समय का पूरा उपयोग करने के 
* ए७ए287प08 ज्ा.009, “ज6 59ो ६0086 80प्रत68 ॥ 00७७] ज्ञात 
4876 ए0णकफाए ०७ 768 7६0; 7080 8९8 एऐए जाता ज़0 
869७7 2 ए7960786 एाए0ए० 806 जांड007 ; ४985 ९१घ९६४४०७ 
जशोी४ंणा 08 ई000, ॥एकं।व३8४ ४00 4678॥00088 086 ॥787080 2708 
णए 7904ए 874 कांग्व छ्ंणाी 00006 शाला बर0 ज्रगंणा &06 
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लिए साहित्य में अभिरुचि भी होनी चाहिए। इस प्रकार 
वरजीरियस अपने समय के सम्भ्रांत व्यक्ति में इन शुणों को 
चाहता था। यदि हम विचारपृवक वरजीरियस की इन दोनों 
बातों को देखें तो हमें ज्ञात होगा कि किसी मनुष्य को जीवन में 
सफलता ग्राप्त करने के लिए बार्ताढाप की योग्यता आवश्यक है । 
जो व्यक्ति अपने विचारों को मली-भांति व्यक्त नहीं कर सकता, 
जो अपनी बात को स्प्ठवा से लिख नहीं सकता, उसे जीवन में बड़ी 
कठिनाइयों का सामना करना पड़ता है। इसी प्रकार साहित्य के 
अध्ययन की बात' है । मानवतावादी शिक्षा में साहित्य के अध्ययन 
पर बड़ा बल दिया जाता था। जैसा कि हमें ज्ञात है, साहित्य के 
अध्ययन से भावनाओं का परिष्कार होता है और मनुष्य सभी 
वस्तुओं को एक बिस्तृत दृष्टिकोण से देखने का प्यास करता है 
इसीलिए वरजीरियस ने इन बातों पर जोर दिया ओर इन्हें शिक्षा 
का आवश्यक अंग माना । 

शिक्षा के विषय--बरजीरियस का विचार था कि शिक्षा 
के विभिन्न विषयों में साहित्य, इतिहास, भाषणकछा, दशेन, 
गणित, संगीत और तकंशासत्र हों। इसके अतिरिक्त बह चिकित्सा 
ओर कानून के अध्ययन का भी पक्षपाती था। साहित्य का 
अध्ययन वरजीरियस क्यों चाहता था, इसे हम जानते हैं । 
साहित्य के साथ वरजीरियस इतिहास का अध्ययन आवश्यक 
समझता था, क्योंकि इसके अध्ययन से व्यक्ति उन सभी अनुभवों 
से परिचित होता है, जिनके आधार पर मनुष्य जाति ने उन्नति 
की है। इसी प्रकार दर्शन के अध्ययन से व्यक्ति सत्य के स्वरूप 
से भछीभाँति परिचित हो जाता है और वह सत्य के छिए प्रयास 
करता है । संगीत और काव्य से मन की भावनाओं का परिष्कार 
होता है। इतना ही नहीं, संगीत के द्वारा मनुष्य के मानसिक 
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जगत्‌ में इस प्रकार का सामंजस्य उपस्थित हो जाता है कि वह 
स्वार्थी न होकर उदार हो जाता है, सब के दुःख को अपना दुःख 
सभझने लगता है और अपने जीवन में ऐसी शक्ति उत्पन्न करता 
है जो सबके लिए सुखकारी और शांतिदायक होती है। गणित 
और तकशासत्र के अध्ययन से विचार-शक्ति का विकास होता 
है। बिना इसके अध्ययन के विचारों में क्रमू का अभाष होता है। 
इस तरह वरजीरियस इन सभी विषयों की शिक्षा आवश्यक 
समझता था। चिकित्सा-शास्र ओर कानून के अध्ययन की 
आवश्यकता समाज के दृष्टि से अधिक उपयोगी थी । इसलिए जो 
छोग चिकित्सक अथवा वकील बनना चाहते थे, उन्हें इन विषयों' 
का विशेष अध्ययन करना वरजीरियस के अनुसार आवश्यक था। 

शिक्षा की पद्धति--शिक्षा की पद्धति के सम्बन्ध में 


वरजीरियस का यह विचार था कि प्रत्येक बालक की बौद्धिक 
क्षमता एक सी नहीं होती । इसलिए शिक्षक को यह, ज्ञात होना 
चाहिए कि कौन विद्यार्थी कितना ग्रहण कर सकता है। यदि 
शिक्षक इसका ध्यान नहीं रखता तो शिक्षा-पद्धति में बड़ी त्रुटि 
उत्पन्न हो जाती है। यहाँ यह स्मरणीय है कि बरजीरियस ने 
बालक की मनोवेज्ञानिक दशा की ओर संकेत किया है। ययपि 
उन दिनों मनोविज्ञान नाम का कोई विषय न था, मगर फिर भी 
हम यह देखेंगे कि शिक्षकों का ध्यान शिक्षा के साथ बारूक की 
ओर आकर्षित हुआ और वे शिक्षा के स्वरूप को निश्चित करते 
समय बालक की मनोषेज्ञानिक आवश्यकताओं की ओर भो ध्यान 
देने छगे। 

वरजीरियस के अनुसार शिक्षा की पद्धति में तीन बातों 
का होना आवश्यक है । एक तो दिन में बालक ने जो कुछ पढ़ा 
है, उसकी पुनरावृत्ति संध्या के समय होनी ववाहिए। दूसरे; 
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पाठ-सम्बन्धी विचार-विनिसय होना चाहिए और तीसरे, उस 
पाठ को विद्यार्थी अपने से छोटे विद्यार्थी को पढ़ावें। इस प्रकार 

इन तीन तरीकों से अध्ययन करने पर विद्यार्थी पाठ को भी 
भाँति समझ जाता है और वह इसे सरलतापूर्वक स्मरण भी कर 

लेता है। इसके अतिरिक्त वरजीरियस का यह विचार था कि 

शिक्षा-पद्धति में स्पद्धों का भी प्रयोग करना चाहिए। सपद्धों के 

फल्स्वरूप विद्यार्थी अधिक उन्नति करते हैं। ओर अंत में 
वरजीरियस यह चाहता था कि विद्यार्थी नियमपूचक अध्ययन करें। 

प्रत्येक दिन निश्चित समय पर अध्ययन करने से बड़ी सहायता 
मिलती है। शिक्षा में निरन्तर अभ्यास की बड़ी उपयोगिता है, 

इसे आज भी सभी विद्वान मानते हैं । 

चारित्रिक विकास---वरजीरियस चरित्र के विकास पर 

भी पयाप्त बल देता था । उसका विचार था कि बालक को वाणी के 

संयम की शिक्षा दी जानी चाहिए जिससे उसे ज्ञात हो जाय कि 

कब बोलना चाहिए और कब नहीं। यदि बालक में बाणी का संयम 

है तो वह अपने चरित्र को अच्छा बना सकता है। इसके अतिरिक्त 
वरजीरियस कुप्रवृत्तियों के दमन के पक्ष में थ।। उसके अनुसार 

बालक की उन ग्रवृत्तियों का दमन आवश्यक है, जिनके कारण 
वह असामाजिक और पाप कम करता है। समाज में क्रोध 

प्रद्शन भी वरजीरियस एक चारिचत्रिक दोष मानता था। अतः 

उसका विचार था कि क्रोध को वच्च में रखने के लिए सदा 
मित्रता का भाव रखना चाहिए | यदि किसी व्यक्ति में मित्रता की 

भावना पयाप्त मात्रा में है, तो बह अपने क्रोध पर विजय पा 
सकता है| साथ ही अच्छे चरित्र के लिए सात्विक भोजन भी 
आवश्यक है| इसलिए वरजीरियस' माँस-मदिरा के ऐसे प्रयोगों 
के विरुद्ध था जिनके कारण व्यक्ति अपने संयम को खो देता है। 
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इस प्रकार हम देखते है. कि वरजीरियस अच्छे चरित्र के विकास 
की ओर भी पयोप्त ध्यान देता था, और चाहता था कि ढोग 
समय और स्थान के अनुसार अच्छा जीवन व्यतीत करें । 


शारीरिक विकास-वरजीरियस ऐसी शिक्षा में विश्वास 
रखता था जो मन और शरीर के सम्यक्‌ विकास में सहायक हो। 
अब तक हम' मन (7770 ) के विकास-सम्बन्धी बातों पर 
विचार करते आए हैं। अतः अब हमें वरजीरियस के शारीरिक- 
विकास सम्बन्धी विचारों का अध्ययन करना चाहिए । वरजीरियस 
स्पा्टी शिक्षा में साहस और वीरता के गुण का प्रशंसक था। 
शारीरिक विकास सम्बन्धी जितनी अतियोगिताएँ स्पाटों में' होती 
थीं, उनमें साहस और वीरता पर पयोप्त बछ दिया जाता था। 
इसलिए वरजीरियस ऐसे खेलों, व्यायामों ओर अतियोगिताओं के 
पक्ष में था जो शारीरिक विकास में सहायक होते हुए बालक में 
साहस, वीरता, अनुशासन और आत्मनिर्भरता! की भावना 
जाग्रत करें । 


वरजीरियस सेनिक शिक्षा भी चाहता था। उसका विचार 
था कि जब बाकहूक की मांस-पेशियों में हथियार चढछाने की 
समता उत्पन्न हो जाय, तब सेनिक शिक्षा आरंभ कर देनी 
चाहिए। ऐसा करने से देश के छोगों में देश-रक्षा की शक्ति 
उत्पन्न होती है और वे युद्ध के समय बीरता के साथ छात्र का 
सामना कर सकते हैं। वरजीरियस ऐसे आखेट, मेदानी खेल 
तथा कुशलता-सम्बन्धी प्रतियोगिताओं को भी पसन्द करता था 
जिनमें सेनिक जीवन का रोमांच और उत्साह हो। इस श्रकार 
युद्ध में समान रूप से सेनिक जीवन चर्चो चल 
सकती थी। 
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वरजीरियस की विशेषता--परजीरियंस के विचारों के 
अध्ययन से हमें मानवतावादी शिक्षा को ओर निकट से देखने 
का अवसर मिला है। अतः इस अध्ययन के आधार पर हम 
, यह देख सकते हैं कि वरजीरियस ने प्राचीन शिक्षा ओर 
मानवताधाद से पूर्व की शिक्षा में जितनी भी अच्छाइयाँ थीं, 
उन्हें अपनाने की कोशिश की। यही उसकी विशेषता थी। 
इसके अतिरिक्त उसमें एक विशेषता और भी थी जो हमें' बालक 
की मनोवेज्ञानिक कठिनाइयों को समझने में दिखाई देती है । 
इन्हीं विशेषताओं के कारण वरजीरियस एक महान मानवतावादी 
शिक्षक भाना जाता है | | 


उधरलभकगत४ख्लउममि थाई 22००८नक नमन 
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जिस भ्रकार दक्षिणी यूरोप में मानवतावादी शिक्षक वरजीरियस ' 
प्रसिद्ध था, उसी प्रकार उत्तरी यूरोप में डेसीडीरियस इरसमस 
का मानवतावादी शिक्षकों में सर्वोच्च स्थान था | इसीलिए इरसमस 
के शिक्षा सम्बन्धी विचार एक प्रकार से उत्तरीय मानबतावादी 
शिक्षा के सिद्धांत से ग्रतीत होते हैं | इरसमस ही ऐसा विद्वान्‌ 
भरा जिसने उत्तरीय मानवतावादी शिक्षा के सिद्धांतों को रूप दिया 
ओर उनकी व्याख्या की । 

प्रारस्मिक जीवन--डेंसीडीरियस इरसमस का जन्म 

सन्‌ १४६६ में हालड देश के राटरडम नामक नगर में हुआ था। 
उसका पिता एक पादरी था और माता एक चिकित्सक को पुत्री 
थी। इरसमस के माता-पिता का विवाह नियमानुसार नहीं 
हुआ था। इस प्रकार इरसमस उन छोगों की संतान था जिन्होंने 
समाज की उपेक्षा की । 

जैसा कि उन दिनों प्रचछन था, इरसमस को भी विद्वदूवादी 
शिक्षाल्य में शिक्षा के छिए जाना पड़ा। वहाँ उसे लेटिन 
कविताओं की ऐसी पंक्तियाँ रटनी पड़ती थीं, जिन्हें वह तनिक भी 
समझ नहीं पाता था । साथ ही उसे यूनानी भाषा का भी अध्ययन 
आरस्म करना पड़ा। यूनानी भाषा और साहित्य में उसकी ऐसी 
रुचि उत्पन्न हुई जो जीवन-पयन्त बनी रही.। 

मानवतावाद की ओर---शिक्षा प्राप्त करने के बाद इरसमस 

२६ वर्ष की अवस्था में पादरी बना | लेकिन पादरी का कार्य उसकी 
रुचि के अनुकूल नहीं था। इसलिए उसने केम्त्रेह के बिशप का 
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प्राइवेट सिक्रेटरी वनना अधिक अच्छा छगा। प्राइवेट सिक्रेटरी 
के रूप में इरसमस ने विशप का काये सुचारु रूप से किया । 
केम्त्रेड के बिशप ने भी इरसमस की सराहना की और उसके 
विद्याओेम को देखकर उच्च अध्ययन की व्यवस्था को।, फछत: 
इरसमस बिद्वप से आर्थिक सहायता आप्त कर के पेरिस 
विश्वविद्यालय में अध्ययन के लिए गया। पेरिस विश्वविद्यालय में 
इरसमस को विद्ददवादी विषयों का अध्ययन करना पड़ा। इस 
अध्ययन के फलस्वरूप इरसमस के मन में विद्वदृवादी शिक्षा के 
विरुद्ध भावनायें उत्पन्न होने छगीं ओर वह उदारशिक्षा की ओर 
अग्रसर होने लगा। केकिन उसके मन की इच्छा उस समय 
पूण हुई जब वह सन्‌ १४९९ में इग्लेंड गया। वहाँ वह कालेट, मोर 
ओर छिनाक्र जसे मानवताबादी विद्वानों के सम्पक में आया | इस 
सम्पक का यह प्रभाव पड़ा कि इरसमस भी मानवतावाद का अबल 
समर्थक हो गया। इतना ही नहीं, मानवतावाद के अध्ययन के 
लिए इरसमस इटली भी गया। इटली में उसने यूनानी भाषा 
और साहित्य का पूर्ण अध्ययन किया। तत्पदचात््‌ इरसमस इच्जेंड 
इस आशा से आया कि उसे मानवतावादी शिक्षा के प्रचार 
की सुविधायें प्राप्त होंगी । उस समय इंग्छेंड में. हेनरी अष्टम का 
शासन था और इरसमस को हेनरी से बड़ी आशायें थी। 
इसलिए इंग्लेंड में इरसमस ने कालेट के सेटपाछ स्कूल में 
भानवतावादी शिक्षा का आरम्भ किया । इसके अतिरिक्त इरसमस 
केम्न्रिज विश्वविद्यालय में धर्मशाखत्र तथा यूनानी साहित्य की शिक्षा 
भी अदान करता था । इस प्रकार इरसमस इंग्लैंड में मानबताबादी 
शिक्षा के असार में सहायक हुआ, और फिर कुछ दिनों के बाद 
यात्रा के लिए निकल पड़ा | तीन वर्षों तक यात्रा करने के बाद 
चह लुवेन ( 7,07ए०7 ) नामक स्थान में स्थायी रूप से रहने 
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छगा | वहाँ रहकर इरसमस ने एक भानवतावादी विद्यालय की 
स्थापना की । इस विद्यालय का नाम “कालेजियम तब्रिढिगः 
( 0006ट्टांएण एलं।४27० ) था। इरसमस इस विद्याल्य में 
सन्‌ १५१७ से १५२१ तक काये कर सका; क्‍योंकि इसके बाद ही 
सुधारवादी आंदोलन का आरम्भ हुआ और ढछोगों में सांप्रदायिक 
उत्तेजना फैल गई | इसलिए इरसमस भाग कर स्वीट्ज़रलेंड गया, 
और वहीं अपने जीवन के अंतिम भाग को बिताया। 

इरसमस के ग्रेथ--हरसमस ने यद्यपि अध्यापन कार्य 


करने में अधिक समय नहीं बिताया, मगर फ़िर भी वह अपने 
विचारों को लिखित रूप में व्यक्त करता रहता था। उदार वृत्त 
का होने के कारण, इरसमस उन सभी बातों में' रुचि रखता था 
जो समाज और संस्कृति की दृष्टि से महत्त्वपूर्ण थीं। इसीलिए 
इरसमस ने प्रायः सभी विषयों पर ग्रंथ छिखे हैं । उसका एक ग्रंथ 
'मूखेता की अशंसा? ( ?7&86 00 70॥9 ) है। इस ग्रंथ को 
इरसमस ने व्यंगात्मक शैली में लिखा हे और विद्वद्वादी त्रुटियों 
की खिल्ली उड़ाई है। इसी प्रकार उसने शिक्षा सम्बन्धी ग्रंथ भी छिखे 
हैं जिनमें शिक्षा-सिद्धांत और पद्धति आदि पर उसके गंभीर 
विचार व्यक्त हैं | इसके अतिरिक्त इरसमस ने अनेक पाम्यपुसद्ें 
भी छिखीं, जिनमें लेटिनभाषा सम्बन्धी पाव्यपुस्तकें अधिक 
महत्त्व की हैं। लेकिन इन सभी प्रंथों से अधिक महत्त्वपृण 
वह ग्रंथ है. जिसमें इरसमस ने मानवतावबादी शिक्षा के सिद्धांत 
रपष्ट किए हैं। इस ग्रंथ का नाम 'हे--बालकों के लिए प्रारम्भ 
से ही उदार शिक्षा'&। इस प्रंथ के अध्ययन से इरसमस की 
# 00 छा6 ॥09लक शीतिपरत&ं0णा ० 3098 णए7 06 फटा 


गरंण2.--7४86 ज्लाइ000ए ०5 68९४० मआतंप्र०ां॥० 095 8090, 
2920० 474 
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विचारधारा का अनुमान भी भाँति हो जाता है । 
विचारधारा--इरसमस के अनेक प्रंथों के अध्ययन से यह, 


ज्ञात होता है कि वह छेटिन भाषा और साहिलदय का बड़ा समर्थक 
था उसका यह विश्वास था कि इस भाषा के द्वारा २० के 
विभिन्न देशों में एकता स्थापित की जा सकती है और उन्हें एक 
दूसरे के अधिक निकट छाया जा सकता है । इस प्रकार इरसमस 


एक भाषा के हारा विभिन्न देशां में एकता स्थापित करना 
चाहता था । 


इरसमस्‌ की विचार धारा में दूसरी विशेषता राष्ट्रीयता से 
सम्वन्ध रखती है। इरसमस जन्म से हालेंड-निवासी था, और 
कार्य तथा अध्ययन के लिए उसे फ्रांस, इंग्लैंड, इटली, जमेनी और 
सवीट्जरलेंड में रहना पड़ा । इसलिए उसका सम्बन्ध' केबल एक 
ही देश से न था। इसका प्रभाव यह हुआ कि इरसम आय: 
सभी देशों के प्रति सहानुभूति की भावना रखता था। लेकिन 
इतना होते हुए भी, विद्वानों ने यह अनुभव किया है, इरसमस के 
हेदय में उत्तरी यूरोप के लिए अधिक सहानुभूति थी। जम॑नी 
में मानवतावादी शिक्षा का प्रचार करते के लिए इरसमस ने 
अथक परिश्रम किया था। इस सम्बन्ध में विलियम' व्याड ते 
सेन्डीज़ लिखित 'हिस्ट्री आफ कलासिकछ स्कालरशिप? से इरसमस 
का यह कथन उद्धृत किया है--मिरे युवाकाछ में जमेनी की 
बबेरता यहाँ तक बढ़ी हुई थी कि यूनानी साहित्य का नाम लेना पाप 
समझा जाता था | इसलिए मैंने अपने सामान्य तरीके से नवयुवकों 
को अज्ञान के दलदछ से निकाछ कर पवित्र विद्या की ओर छाने 
का प्रयास किया है। मैंने इटछी के लिए नहीं वरन हालेंड, बारवैंट 
और फ्लेंडस के लिए लिखा है।” इस प्रकार हम देखते हैं कि' 
५९ 
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इरसमस उत्तरी यूरोप में मानवतावादी शिक्षा का ऐसा प्रसार 
'करना चाहता था जो इटली से किसी प्रकार भी कम न हो । 


इरसमस की विचारधारा में तीसरी बात यह थी कि वह 
आचीन सभ्यता और संस्कृति को आदर्श मानता था। बह चाहता 
था कि उसके समय का समाज प्राचीन समाज के अनुरूप हो। 
इरसमस का यह विचार पुनरुत्थान काछ से प्रभावित है। इसलिए 
इस सम्बन्ध में इतना ही कहा जा सकता हे|कि!इरसमस पुनरुत्थान 
काछीन विचारधारा का समर्थक था, और इसीलिए वह प्रत्येक 
चतेमान समस्या का हल अतीत के आदश्ञों और भान्यताओं से 
आप्त करना चाहता था। 


शिक्षा का उद्देशय---इरसमस की विचारधारा का दूसरा 


रूप हम उसके द्वारा निधोरित शिक्षा के उद्देश्यों में पाते हैं। 
इरसमस के अनुसार शिक्षा को सब प्रथम बालक के भन में 
पवित्र भावना का बीजारोपण करना चाहिए; दूसरे उसमें ( बालक 
में ) उदार शिक्षा के अति श्रेम तथा उसके पूर्ण अध्ययन की 
क्षमता उत्पन्न होनी -चाहिए: तीसरे वह जीवन के कत्तव्यों का 
पालन कर सके; और चौथे वह सभ्य व्यवहार में कुशल हो | # 
इस प्रकार इरसमस शिक्षा के उद्देश्यों में सब प्रथम मन ()(॥70) 
को महत्त्व देता था। उसके अनुसार मन की भावनाओं का 





अन्ना 
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परिष्कार करना अत्यंत आवश्यक था क्योंकि उसका यह विश्वास 
था कि जिस भनुष्य की भावनायें शुद्ध नहीं हैं वह सभ्य हो ही 
नहीं सकता | 

इरसमस उदार शिक्षा का समर्थक था | इसीलिए उसने उदार 
शिक्षा के पूर्ण अध्ययन पर बल दिया है। इतना ही नहीं, वह यह 
भी कहता हे कि उदार शिक्षा के प्रति प्रेम होना चाहेए। बिन 
प्रेम के पूण अध्ययन सम्भव नहीं है। इससे यह ध्वनि भी 
निकलतो हे कि इरसमस रुचि (709887990 ) को शिक्षा में 
आवद्यक समझता था। आधुनिक शिक्षा मनोविज्ञान ने यह 
सिद्ध कर दिया है कि बिना रुचि के शिक्षाहो ही नहीं सकती। 
इसलिए शिक्षा में रुचि अथवा उससे प्रेम आवश्यक है । 

शिक्षा का जीवन से सम्बन्ध हे, इरसमस इसे भी मानता था 
क्योंकि उसने उस शिक्षा को उपयोगी माना है. जो जीवन को 
सफलछ वनाने में सहायक हो | मनुष्य को जीवन में अनेक कार्य 
करने पड़ते हैं । इसलिए उसकी शिक्षा ऐसी होनी चाहिए जिससे 
वह जीवन की सभी समस्याओं को आत्मविश्वास और आपत्म- 
निर्भरता से हछ कर सके । 

इरसमस सभ्य व्यवहारों का भी समर्थक था। इसीलिए 
वह सभ्य व्यवहारों को शिक्षा के उद्देय का आवश्यक अंग 
मानता था। यह स्पष्ट हे! कि किसी मनुष्य की शिक्षा, सभ्यता 
ओर संस्क्रति का ज्ञान उसी समय होता है. जब हम उसके सम्पर्क 
में आते हैं' ओर उसके व्यवहारों से परिचित होते हैं। यदि 
उसका व्यवहार सहाजुभूति-पूर्ण है, तो हमारे मन में उसके 
प्रति आदर उत्पन्न होता है। इस प्रकार हम' देखते हैं' कि सदू- 
व्यवहार की जीवन में बड़ी आवश्यकता है और इस आबद्यकता 
की पूर्ति करना शिक्षा का उद्देश्य अवर॒य होना चाहिए । 
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शिक्षा की पद्ति--शिक्षा की पद्धति के सम्बन्ध में भी 


इरसमस के विचार मौलिक तथा महत्त्वपूर्ण हैँ। उसके अनुसार 
शिक्षा-पद्धति की सफलता के लिए तीन तथ्यों पर ध्यान देना 
आवश्यक है। वे तथ्य हैं--अकृृति ( ७४०7० ) दीक्षा, 
( ]7७४7४४४ ) और अभ्यास (?78०॥08) प्रकृति से इरसमस 
का तात्पये मनुष्य की उस शक्ति से है जो उसे दीक्षा की ओर 
आकर्षित करती है और जो उसकी छिपी शक्तियों की अभिव्यक्ति 
में सहायक होती है। दूसरे शब्दों में प्रकृति से इरसमस का 
संकेत मनुष्य की मानसिक शक्तियों की ओर है । 

दीक्षा से इरसमस का तात्पये शिक्षा और निर्देश का कुशल 
प्रयोग है। इरसमस के अनुसार दीक्षा ऐसी होनी चाहिए जो 
अनुभव और निर्देश तथा विषय के व्यावहारिक ज्ञान से सस्बन्ध 
रखती हो । जिस दीक्षा का व्यावहारिक ज्ञान और अनुभव से 
उत्पन्न निर्देश से सम्बन्ध नहीं होता वह अधूरी होती है। इसीलिए: 
शिक्षा की पद्धति में दीक्षा के उचित स्वरूप का भी ध्यान रखना 
चाहिए । 

शिक्षा की पद्धति में तीसरा आवरयक स्थान अभ्यास का है। 
इसे स्पष्ट करते हुए इरसमस कहता है. कि अभ्यास ऐसा होना 
चाहिए जिसके छवारा हम उस कार्य ( 8०४४7४9 ) को भरी-भाँति 
कर सके जो हमारी अक्ृृति से उत्पन्न है और जिसे दीक्षा ने 
पोषित किया है। दूसरे शब्दों में इरसमस अभ्यास में ऐसे 
कार्यों को ही स्थान देता था जो मनुष्य की प्रकृति के अनुरूप हो 
ओर उसका विकास दीक्षा द्वारा किया गया हो । 

' शिक्षा की पद्धति में इन तीन तत्वों का महत्त्व है। लेकिन 
इरसमस सबसे अधिक महत्त्व दीक्षा को अदान करता था क्योंकि 
उसका विश्वास था कि दीक्षा से सभी कुछ प्राप्त किया जा सकता 
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है। लेकिन साथ ही इरसमस यह भी खीकार करता था कि 
प्रत्येक व्यक्ति की मानसिक शाक्तियाँ एक-सी नहीं होतीं और 
न सभी व्यक्तियों की अभिरुचि' एक ही विषय में होती है। इस 
अंतर को खीकार करते हुए इरसमस दीक्षा को शिक्षा-पद्धति में 
श्रेष्ठ समझता था । 


ग्रारश्भिक शिक्षा --ईरसमस आरस्मिक शिक्षा में पढने, 
लिखने ओर चित्रकारी को स्थान देता था । इन विषयों की शिक्षा 
में मनोरंजन का होना आवश्यक है। अतः बालकों को खेल द्वारा 
शिक्षा देना चाहिए और उन्हें मारना नहीं चाहिए। उन दिलों 
प्रारस्मिक शिक्षा में बालकों को कोड़े से भारने की अथा थी। 
इसलिए इरसमप्त ने इसका विरोध किया। इर्समस का यह भी 
विचार था कि प्रारस्मिक शिक्षा घर में ही होनी चाहिए | माता 
अपने बालक को खेल और कहानी द्वारा श्ारम्भमिक शिक्षा प्रदान 
करे ओर इसके बाद धमम्ंशाद्ध तथा साहित्य की शिक्षा बालक 
अपने पिता अथवा किसी अनुभवी अध्यापक से प्राप्त करे। इस 
प्रकार इरसमस यह चाहता था कि जहाँ तक सम्भव हो बालक की 
शिक्षा घर के वातावरण में हो । 

भाषा-व्या करण की शिक्षा--सानवतावादी शिक्षा में भाषा 
और व्याकरण की शिक्षा अत्यंत महत्त्वपूर्ण स्थान रखती है क्‍योंकि 
इससे 'साहित्यिक संस्कृति? के असार में सहायवा मिलती है । 
अतः इरसमस ने भाषा-व्याकरण की शिक्षा-पद्धति में भी सुधार 
'किया। उसने रटने के तरीके का विरोध किया और कहा कि 
व्याकरण की शिक्षा भाषा के साथ होनी चाहिए। बालकों को 
ऐसा साहित्य पढ़ने के लिए देना चाहिए जिसकी भाषा और शैली 
उत्कृष्ट हो | ऐसे साहित्य के अध्ययन से उन्हें अपने-आप व्याकरण 
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का ज्ञान हो जायगा | इस सम्बन्ध में इरसमस ने यह भी कहा 
कि शिक्षा की वही पद्धति सफल हो सकती है जो जीवन के 
यथाथे का ध्यान रखती है । इसलिए किसी भी विषय की शिक्षा- 
पद्धति को बालक के "जीवन का पूरा ध्यान रखना चाहिए। इतना 
ही नहीं, वह यह भी चाहता था कि भाषा की शिक्षा-पद्धति भूगोल, 
गणित, कृषि, सेनिक शिक्षा आदि विषयों से सम्बन्धित हो। 
इस अकार इरसभस एक श्रकार से शिक्षा में समन्वय भी 
चाहता था । | क्‍ 

शिक्षा के विषषय--इरसमस भानवताबादी था। इसलिए 
वह शिक्षा के उन्हीं विषयों को पसन्द करता था जो मानवताबाद 
के प्रचार और प्रसार में सहायक हो। मानवतावादी शिक्षा में 
जिन विषयों का प्राधान्य था, इरसमस उनकी शिक्षा आवश्यक 
समझता था । | 

शिक्षा का संगठन---ईरसमस ने किसी नये ग्रकार के 


विद्यालय के संगठन का प्रयास नहीं किया। उसने केव् इतना 
चाहा कि बालक के अति शिक्षक ख्लेहपूर्ण व्यवहार रखे और 
उसकी मानसिक शक्तियों के अनुसार ही शिक्षा प्रदान करे-। 
दूसरे शब्दों में' इरसमस शिक्षा के संगठन में बालकों के लिए 
कठिन शारीरिक दंड का विरोधी था। इस प्रकार इरसमस ने 
शिक्षा के संगठन को मानवीय बनाने की चेष्टा की । 

समाज पर ग्रभाव-- इरसमस के ग्रंथों और विचारों का 
समाज पर क्या प्रभाव पड़ा, यह, भी जानना आवश्यक है । इस 
सम्बन्ध में सर्वप्रथम यह उल्लेखनीय है. कि इरसमस ने उत्तरी: 
यूरोप के. समाज में मोनंबताबाद की पूछ स्थापना की उसने 
संकीणंता का विरोध किया और एकता के लिए अयास किया ॥ 


डसीडिरीयस इरसमस १२५, 


उसके ग्रंथों ने यूरोप की शिक्षा को प्रभावित किया जिसका 
परिणाम यह हुआ कि बालक के व्यक्तित्व तथा उसकी सानसिक 
शक्तियों के अनुरूप शिक्षा का प्रबन्ध होने छगा । इस अकार हम 
देखते हैं कि इरसमस का युरोपीय समाजपर कऋततिकारी श्रभाव 
पड़ा ओर उसका नाम आज भी आदर से ढछिया जाता है क्योंकि 
उसने व्यक्ति के व्यक्तित्व और मनुय की मनुष्यता उसकी स्वतंत्रता, 
संस्क्रृति ओर -सदू-व्यवहार के लिए जीवन-पर्यन्त साधना की ६ 
सचमुच वह मानवतावादी शिक्षा का अभिभावक था । 


न 2: अल 


सुधार-कालीन शिक्षा की भूमिका 


सुधारकाल की भूमिका--ठघारकालीन शिक्षा के खरूप 
से परिचित होने के लिए यूरोप में सुधारकाल की विशेषताओं से 
परिचित होना आवश्यक है । इस सम्बन्ध में हमें सन्‌ १००० 
याद रखना चाहिए क्योंकि इन्हीं दिनों यूरोप में सुधारवादी 
आंदोलन का सूत्रपात हुआ । जहाँ तक इस काछ की राजनीतिक 
भूमिका का अश्न है, उसमें चार्से पंचम का शासन प्रधान है। 
चाट्स पंचम सुधारकाऊछ का सबसे बड़ा शासक था। वह बड़ा 
शांति-प्रिय था। लेकिन ठुभोग्यवश उसका संभय अधिकतर 
धार्मिक युद्ध में बीता । इसके कई कारण थे । उनमें से सबसे बड़ा 
कारण पोप का धार्मिक राज्य था। रोमन केथलिक सम्प्रदाय का 
पोप यूरोप में एकक्षत्र राज्य करता था। इतना ही नहीं, पोप 
अपने अनुयायियों से प्रतिषष चढ़ावे के रूम में कर भी छेता 
था। इस प्रकार अनेक देशों का धन पोप की राजधानी रोम में 
'एकतन्रित होता था। पहले जब यूरोपीय जनता में शिक्षा का 
अभाव और धरम के प्रति अंधविश्वास था, तब घह पोप को धन 
देना अच्छा समझती थी। लेकिन बाद्‌ में पुनरुत्थानकाछीन जाग्रति 
'ने उसे वास्तविक तथ्यों का ज्ञान कराया। छोगों ने पोष को 'कर' 
देना अनुचित भाना । उन्होंने यह भी देखा कि पोप और उसके 
अतिनिधियों का नैतिक पतन भी हो चढा है, ओर पोप पापी 
मनुष्योंके पाप क्षमा करने का मुक्तिपत्र बेचने छगा है । पोप की 
भांति ईसाई पादरियों ने भी सुक्तिपत्रों की बिक्री आरम्म कर दी । 
इस प्रकार छोगों में बड़ा असंतोष फेला और उनका विश्वास 
विद्रोह करने लगा । 
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उत्तरी यूरोप ओर सुधारवादू---8 धार काल की भूमिका में 
इस धार्मिक असंतोप को सक्रिय रूप पुनरुत्थान और मानवतावादी 
शिक्षा ने दिया। यहाँ यह स्पष्ट कर देना आवश्यक है कि उत्तरी 
यूरोप में जिस मानवतावादी शिक्षा,का प्रसार हुआ, वह दक्षिणी 
यूरोप की मानवताबादी शिक्षा से मिन्न थी। उनकी भिन्नता में 
हम देखते हैं कि दक्षिण में ज्यक्तिवाद तथा अभिजात वर्ग की 
प्रधानता थी और उत्तर में समाज-सुधार, नेतिक उत्थान और 
धार्मिक जीवन पर अधिक बल दिया जाता था। दूसरे, दक्षिण 
की संस्कृति में यूनानी और रोमी तत्वों की प्रधानता थी और उत्तर 
में: ईसाई संस्कृति की। तीसरे, सोलहवीं सदी में यूरोप की 
विचारधारा में घर्म की अधानता पोप के नैतिक पतन के कारण 
उत्पन्न हो गई। अतः इस नैतिक-पतन से निकलने के लिए सुधार 
आवश्यक था और यह सुधार उत्तरी यूरोप से ही आरस्भ हो 
सकता था क्योंकि इसके लिए मानवतावादी शिक्षा ने भूमि तैयार 
कर दी थी । इसीलिए कुछ विद्वानों का मत है कि उत्तरी यूरोप 
में जो पुनरुत्थान आया और जिस मानवतावादी शिक्षा का असार 
हुआ, वे सुधारवादी आंदोलन के अंग थे | इसलिए सुधारकालोन 
शिक्षा पर उत्तरी यूरोप का अधिक प्रभाव पड़ा । 


मुद्रणयंत्र का आविष्कार---ह धारवादी आंदोछन उत्तरी थूरोप 
में जमनी से आरस्भ हुआ | इसके कई कारण थे। सबसे बड़ा 
'कारण यह था कि जमेनी में सुद्रण-यंत्रों का आविष्कार हुआ | 
इस आविष्कार के फलखरूप बाइबिलछ मुद्रित होने छगी और 
सबको सरलता से मिल जाती थी। इसका परिणाम यह हुआ कि 
छोगों ने देखा कि पादरी बहुत सी ऐसी बातें कहते और करते हैं 
जिनका उल्लेख बाइबिल में नहीं हे। इरसमस ने जो कि उस समय 
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सबसे अधिक अभावशाढी बिद्वान्‌ था, अपने प्रंथ 'भूखेतां की 
अशंसा में ईसाई पादरियों के नैतिक-पतन का व्यंगात्मक शैली में 
मनोरंजक वर्णन किया । इसका प्रभाव यह हुआ कि ईसाई पादरी 
और भमोंक को छोग अनादर की दृष्टि से देखने रंगे और रोमन, 
केथलिक धम्म-संघ से उनकी आस्था उठने छगी और वे सुधार की. 
अपेक्षा करने छगे । 


राष्ट्रीयीय ओर राष्ट्रभापा---झुधारकाछ की प्रगति में 
राष्ट्रीया और आदेशिक भाषाओं का भी हाथ था। यूरोपीय 
जनता में. राष्ट्रीय के उदय के कारण किसी अकार के बाहरी: 
आधिपत्य का वेरोध होने छगा । जमनी देश के छोग इस विरोध 
में अग्रणी थे क्‍योंकि 'उनमें राष्ट्रीय की भावना सबसे अधिक 
थी । इसी भावना के साथ राष्ट्रभाषा का भी विकास हुआ और 
बाइबिछ छेटिन भाषा से जमनी भाषा में अनूदित हुईं। इसी 
प्रकार उत्तरी यूरोप की अन्य प्रादेशिक भाषाओं में भी बाइबिल 
का अनुवाद हुआ | इसका परिणाम यह हुआ कि जनता अपने 
अधिकारों और धार्मिक विश्वासों की समझने छगी और रोमन 
केथलिक धर्म-संघ से मुक्ति श्राप्त करने का प्रयास करने लगी । 
लेकिन इस काय के लिए एक नेता की आवश्यकता थी। इस 
आवश्यकता की पूर्ति मार्टिन छूथर ने की । | 


मार्टिन लूथर ( १४८३-१५४६ )--यूरोपीय जनता की 
धार्मिक विचारधारा में जो परिवत्तेन हुआ, उसका नेतृत्व भार्टिन 
छूथर ने किया। मार्टिन छूथर ( (४०४४० 7,प्र०० ) उत्तरी 
जमेनी के एक किसान परिवार 'में पेदा हुआ था। वह आरस्म से 
ही होनहार था और उसकी' रुचि शिक्षा की ओर थी। विश्व- 
विद्यालय" में 'उच्च' शिक्षा प्राप्त करमे 'के पश्चात्‌ छूथर ने ईसाई 
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धर्मशास्र का अध्ययन किया। इस अध्ययन के फलस्वरूप उसे 
ज्ञात हुआ कि रोमन केथलिक धर्म-संघ और ईसामसीह के उपदेशों 
में कहीं-कहीं गहरा अन्तर है। इसीके थोड़े दिनों बाद छूथर 
रोम गया। रोम में उसने देखा कि पोप का अधिक समय राज- 
कार्य और युद्ध में बीतता है और धर्म में उसकी श्रद्धा बहुत कम हो' 
गयी है । यह देखकर छूथर बहुत निराश हुआ और जमनी वापस 
आकर उसने मुक्तिपत्रों की बिक्री का विरोध किया। द्धथर ने 
३१ अक्टूबर सन्‌ १५१७ में मुक्तिपत्रों के विरुद्ध ९७ तक लिखे 
ओर उन्हें विटनवर्ग के गिरजाघर के फाटक पर चिपका दिया | 
छोगों ने जब मार्टिन रूथर के ९० तकोँ को पढ़ा तब वे भी इस. 
सम्बन्ध में अपने विचार व्यक्त करने छगे। इसका परिणाम यह 
हुआ कि रोमन केथलिक घर्म-संघ के अधिकारी घबरा गये और 
उन्होंने छूथर को रोम' बुलाया। छूथर ने रोम जाना अस्वीकृत 
कर दिया। इससे चिढ़ कर पोप ने छूथर को घसे-भ्रष्ट करने की. 
आज्ञा अदान की। रछूथर ने उस आज्ञापत्र को लेकर अपने 
समथथकों के सामने जला दिया। इस अकार मार्टिन छूथर रोमन: 
केथलिक धर्म-संघ का सदा के लिए बिरोधी हो गया । 


ग्रोटेस्टेन्ट मत का विकाप्त--मार्टिन छूथर के साथ उसके 
देशवासी भी अधिक संख्या में थे और वे उसके विरोधों का: 
समथन करते थे। फलछत: जब रोमन केथलिक धर्म-संघ के समर्थक 
राजाओं ने रूथर का बहिष्कार किया तो उत्तरी जर्मनी के राजाओं और 
निवासियों ने इसका विरोध (ओटेस्ट) किया। इस ओटेस्ट” के समर्थक 
ओटेस्टेन्ट' नाम से अ्सिद्ध हुए। इस अकारई साइयों का श्रोटे- 
स्टेन्ट सम्भदाय बना । इस सम्प्रदाय और पोपष के समथकों में 
आठ वर्ष तक युद्ध हुआ ओर अंत में' यह रूधि हुई कि अत्येक 
व्यक्ति अपनी इच्छानुसार दूथर के श्रोटेस्टेन्ट मत यह रोमनः 
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कैथलिक धर्म को खीकार करे | इस युद्ध के बाद प्रोटेस्टेन्ट मत 
का विकास तीज गति से होने छगा और उसके अनुरूप शिक्षा का 
भी प्रबन्ध हुआ । फलत: प्रोटेस्टेन्ट मत दूसरे देशों में भी पहुँचा। 
खिंटजरलेंड में ज़िवग्छी ( 22972 ) और काछविन ( 0७शं॥ ) 
के इस भत का प्रचार किया । इसी अकार डेनमाक, नार्वे, खीडन, 
फिनऊेंड आदि देशों में प्रोटेस्टेन्ट भत का प्रसार हो गया 


प्रोटेस्टेन्ट शिक्षा 


शिक्षा का उद्देश्य---प्रोटेस्टेन्ट सत के रुप में जो सुधार 


उपस्थित हुआ उससे शिक्षा भी प्रभावित हुई । इस प्रकार प्रोठेस्टेन्ट 
शिक्षा का विकास हुआ | प्रोटेस्टेन्ट मत का जन्मदाता मार्टिन छूथर 
व्यक्ति की विचार-शक्ति को अधिक महत्त्व प्रदान करता था| वह 
यह भी मानता था कि किसी राष्ट्र की उन्नति के छिए शिक्षित, कुशल 
बुद्धिमान, सम्मानीय तथा चतुर नागरिकों का होना आवश्यक है । 
बिना सुशिक्षित ओर योग्य नागरिकों के किसी भी देश की उन्नति 
नहीं हो सकती । इसके अतिरिक्त छूथर सावजनीन शिक्षा के पक्ष 
में था। वह अनिवाय शिक्षा चाहता था। इस अकार छूथर सभी 
बरगों के बाठक ऑर बलिकाओं को (शिक्षित बनाना चाहता था 
जिससे बाछूक पुरुष होकर देश का शासन विचारपूर्बेक करें 
और बालिकाएँ नारी होकर ग्रह-कार्य का संचालन करें। छूथर की 
इस विचारधारा के आधार पर प्रोटेस्टेन्ट शिक्षा का उद्देश्य देश 
के सभी व्यक्तियों को सुशिक्षित, बुद्धिमान, सम्मानीय, तथा 
कुशल नागरिक बनाना था जिससे वे विचारपूर्वबक जीवन व्यतीत 
करें | दसरे झछ्दों में ग्रोटेस्टेन्ट शिक्षा का उहेदय व्यक्ति के 
सामाजिक जीवन को सुखी बनाना था और उसमें ऐसी बुद्धि और 
विचारशक्ति उत्पन्न करना था जिससे उसका परछोक जीवन भी 
सुखी हो । 


शिक्षा के विषय- छूथर के अनुसार शिक्षा के विषयों में 
ग्रीक, छेटिन, हित्रू, भाषाओं का होना आवश्यक था क्योंकि इनसे 
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धार्मिक अध्ययन में' सहायता मिलती है । इनके अतिरिक्त वह 

“शिक्षा के उन सभी विषयों के पक्ष में था जिन्हें मानवतावादी 
'शिक्षा में खान था। इसलिए छूथर इतिहास, गणित, साधारण- 
विज्ञान, व्याकारण और साहिद्य की शिक्षा आवश्यक समझता था। 
इसके अतिरिक्त छूथर शारीरिक विकास के छिए खेल और व्यायाम 
पर बल देता था| वह सामूहिक संगीत के भी पक्ष में था। इस 
प्रकार छूथर ने ग्रोटेस्टेन्ट शिक्षा में उन सभी विषयों को खान 
पिया, जिन्हें मानवतावादी शिक्षा में थ्वान मिलता था। लेकिन इस 
सम्बन्ध में उसकी नवीनता विषयों के वर्गीकरण में दिखाई देती 
है ।छूथर ने बालकों के मनोविकास का ध्यान रखते हुए यह निरचय 
किया कि प्रारस्सिक कक्षाओं के विद्याथियों की शिक्षा में छिखना 
पढ़ना, शारीरिक-विकास, संगीत तथा धर्म को श्थान मिलना 
चाहिए। इसके साथ ही उसने यह भी कहा कि इस अवस्था में 
शिक्षा का माध्यम प्रादेशिक भाषा हो । चूँकि छूथर बालक ओर 
बालिकाओं दोनों को शिक्षित बनाना चाहता था और बालिकाओं 
को गृह-कार्य में निपुण करना चाहता था, इसलिए उसने 
बालिकाओं की शिक्षा में ग्ृह-विज्ञान सम्बन्धी कार्यों को स्थान 
दिया। इसी प्रकार छूथर ने भावी पादरियों की शिक्षा में उन विषयों 
को स्थान दिया जो श्रोटेस्टेन्ट मत के अचार में सहायक हो सकते 
थे । इस दृष्टि से छूथर हिंत्र, शक, छेटिन, संगीत, इतिहास, 
विज्ञन, तक तथा भाषणकछा की शिक्षा आवश्यक समझता था । 
'पाद्रियों को स्वस्थ ओर बलिष्ट होना चाहिए, इसलिए उन्हें 
शारीरिक व्यायास की भी शिक्षा दी जाती थी। जहाँ तक उच्च 
शिक्षा का सम्बन्ध' रछूथर ने विश्वविद्यालयों में शिक्षा के ऐसे 
विषयों को अधिक महत्त्व दिया जो शासन ओरे ग्रोठेस्टेन्ट' मत के 
अचार के छिए योग्य व्यक्ति तैयार करने में सहायक होते थे । 


ग्रोटेस्टेन्ट शिक्षा १४३ 
शिक्षा की पद्धति---छथर ने भोटेस्टेन्ट शिक्षा की पद्धति 


में उन बातों की ओर ध्यान दिया जो बालक के .मनोविज्ञान से 
सम्बन्ध रखती हैं। यद्यपि उस समय मनोविज्ञान जेसा कोई विषय 
नहीं था, लेकिन धीरे-धीरे छोगों को मनुष्य की प्रकृति का ज्ञान 
होने छगा था | अतः छूथर जोकि जनता का हिमायती था, मनुष्य 
के स्वभाव को समझता था। इतना ही नहीं, वह विद्यर और 
बुद्धि में विश्वास रखता था। इसलिए उसने शिक्षा की उस पद्धति को 
पसन्द किया जिसमें वाहक की विचार-शक्ति का उपयोग होता 
था। दूसरे झबदों में छूथर शिक्षा-पद्धति को सजीब बनाना चाहता 
था । इसके लिए उसने प्रादेशिक भाषा को साध्यम बनाया और 
पाठ्य-विषय में उन वस्तुओं को स्थान दिया जिनमें बालकों की 
रुचि थी । इस प्रकार दूथर ने शिक्षा-पद्धति को बाल-मनोविकास 
के अनुकूछ बनाने का प्रयास किया । 


शिक्षा का संगठन--छूथर का क्रांतिकारी काय शिक्षा के 


संगठन में दिखाई देता है। उसने सब प्रथम शिक्षा को सभी वर्गों 
के छिए अनिवाये किया । इस अकार दछूथर ने अनिवाय शिक्षा 
का आरम्भ किया | इसके अतिरिक्त वह यह भी चाहता था कि 
'शिक्षा सब के लिए सुलभ हो । क्‍या गरीब क्‍या घनी सवके बालक 
ओर बालिकाओं की शिक्षा का प्रबन्ध होना चाहिए । लेकिन रूथर 
इसके साथ ही योग्य और कुशल शिक्षक की भी आवश्यक समझता 
था। उसका विश्वास था कि सार्वजनीन अनिवाय शिक्षा का 
संगठन बिना योग्य अध्यापक के अपूर्ण है। इस प्रकार छूथर ऐसे 

अध्यापकों को चाहता था जिनका चरित्र निर्मेठ हो और जो 
ओटेस्टेन्ट समाज की प्रगति में सहायक हो सकें । 
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शिक्षा के संगठन में सावेजनीन, अनिवाय तथा निःशुह्त शिक्षा 
की सफलता के लिए रूथर राज्य द्वारा नियंत्रण चाहता था। इसके 
पूव शिक्षा की व्यवस्था पर चर्च का अधिकार होता था। लेकिन 
लूथर ने शिक्षा को चर्च से रव॒तंत्र कराया और उसके प्रबन्ध को 
राज्य के दााथ सोंपा। इस का प्रभाव यह हुआ कि शिक्षा में 
सभाज की अभिरुचि उत्पन्न हुई और यह अनिवायें तथा सार्वजनीन 
रूप में प्रसारित हो सकी । इस अ्कार छूथर ने शिक्षा के संगठन 
में क्रांतिकारी परिवर्तेन किये । 


समाज पर प्रभाव--छथर ने प्रोदेस्टेन्ट शिक्षा का जो 


स्वरूप निधोरित किया उससे समाज भी अभावित हुआ। फलत: 
हम देखते हैं कि ग्रीक तथा छेटिन भाषायें जो मानवतावादी शिक्षा 
में साध्य समझी जाती थीं, उनका महत्त्व कम हुआ और उन विषयों 
की ओर अधिक ध्यान दिया गया जिनसे ग्रोटेस्टेन्ट समाज का हित 
होता था | छूथर की शिक्षा का दूसरा अभाव यह हुआ कि प्रत्येक 
व्यक्ति अपने विवेक और विचार से धर्म को समझता और उसपर 
विश्वास करता था। इस तरह समाज में अंधविश्वास की कमी हुई। 
तीसरा प्रभाव यह हुआ कि समाज और शिक्षा में सम्पक स्थापित 
हुआ । इसके पू्वे शिक्षा पादरियों ओर वोप तथा राजाओं के लिए 
थी। किसी गरीब के लिए वह सरलतापू्वंक उपलब्ध न थी। 
लेकिन छूथर ने समाज की उन्नति के लिए शिक्षा को अनिवार्य कर 
दिया। इस प्रकार शिक्षा का समाज के सभी वर्गों में अवेश 
हुआ 


प्रोटेस्टेन्ट शिक्षा का विकास: जमेनी 
प्रोटेस्टेन्ट शिक्षा के विकास में प्रोटेस्टेन्ट मत के बढ़ते हुए 


ज्क 
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अभाव से बड़ी सहायता सिली क्यों कि छूथर ने प्रोटेस्टेन्ट सम्प्रदाय 
के प्रसार में शिक्षा को अत्यन्त आवश्यक माना था। फलछतः जसनी 
में ओरोटेस्टेन्टशिक्षा का विकास दीत्रगति से होने छगा। जेसा कि छूथर 
ने कहा था, राज्य के शासकों ने शिक्षा-असार को अपना उत्तरदायित्व 
माना । इस प्रकार शासन और जनता दोनों के सम्मिलित सहयोग 
से जम॑नी में भोटेस्टेन्ट शिक्षा का प्रचार हुआ । 


विद्यालयों का संगठन-->भोटेस्टेन्ट शिक्षा का विकास 


सर्वप्रथम माध्यमिक विद्यालयों तथा विश्व-विद्याल्यों के पुन संगठन 
से आरम्भ हुआ | इसके आंतरिक्त सैक्‍्सनी के शासक भारिस 
( (५एा५०७ ) ने खोलहवीं सदी के मध्य में तीन ऐसे स्कूछ खोले 
जो '्रिसेज्ञ स्कूस्स! (?०॥00९8” 80000)8 ) के नाम से प्रसिद्ध 
हुए। इन स्कूछों के व्यय के लिए मारिस ने उस सम्पत्ति को 
दिया जो केथलिक संघ के पास थी। इसके बाद ऐसे स्कूल भी 
खोले गये जो पूर्ण्ूप से सरकारी थे । इन्हें स्टेट स्कूछ” कहते थे। 
स्टेट स्कूछ के अतिरिक्त सिटी स्कूल भी थे जो पहले से ही चलते 
थे। इन्हीं स्कूलों के आधार पर जमनी के प्रसिद्ध विद्यालय 
जिमनाजियम का संगठन हुआ | जिमनाज़ियम स्कूलों की सुन्दर 
व्यवस्था का जमनी की शिक्षा पर अच्छा प्रभाव पड़ा। अतः ये 
र्कूछ आज भी जमनी में छोकप्रिय हैं। यह सत्य है कि इनमें 
समयानुसार संशोधन भी होते रहे हैं | 


ग्रामीण विद्यालयों की खापना--जमनी में प्रोटेस्टेन्ट 
शिक्षा के विकासकाल में सिटी स्कूल, प्रिंसेज़ स्कूल, तथा स्टेट 
स्कूलों की व्यवस्था होने के साथ-साथ इस बात का भी प्रयास किया 
गया कि गाँवों में भी शिक्षा का प्रसार हो । नगरों में शिक्षा की 
उचित व्यवस्था थी। लेकिन गाँवों की ओर पयोप्र ध्यान नहीं दिया 


५१० 
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गया था। लेकिन इस दिशा में जान बुगेन-हगेन ६8 का कार्य 
उल्लेखनीय है । इन्होंने नगरों के साथ गाँवों में भी स्कूल खोलने 
की व्यवस्था की। इस अकार के जो स्कूल बुगेन-हगेन से 
खोले उनमें प्रोटेस्टेन्ट धमं, लेखन और पठन तथा मातृभाषा 
की शिक्षा का प्रबन्ध था। लेकिन इन स्कूलों के उचित 
संगठन में राज्य की सहायता न मिलछने के कारण कठिनाई 
उपस्थित होती थी। फरतः सन्‌ १५०९ में बुगेन-हेगन की 
सृत्यु के पश्चात्‌ इन स्कूलों की शासन ने अपने अधिकार में 
ले लिया । इसी समय गाँवों में स्कूंठों की व्यवस्था के लिए एक 
कानून बना जो वर्टेमबर्ग आर्डनिन्स” ( 07088 0६ 
ए/००४०४४७७7०४ ) के नाम से असिद्ध है। इस कानून ने गाँवों 
में स्कूलों की व्यवस्था की । इन रकूढों को उस समय “जमेन 
स्कूछ” का नाम दिया गया। वटमवर्ग के बाद सेक्सनी के राज्य 
में भी इसी ग्रकार के स्कूलों की व्यवस्था हुई । कारातर 
में शिक्षा ६ वर्ष से लेकर बारह व के बालकों के लिए 
अनिवाय हो' गई ओर यह नियम वना दिया गया कि यदि 
विद्यार्थी स्कूल में, अनुपस्थित होगा तो उसके अभिभावक को दंड 
दिया जायगा | 
मेलंखथान का कार्य-- जरमनी में श्रोटेस्टेन्ट शिक्षा के 
प्रसार के लिए अनेक व्यक्तियों ने काय किया। जान बुगेनहगेन 
के कार्य से हम परिचित ही हैं। लेकिन इन सबसे अधिक और 
महत्त्वपूर्ण काये फिलिप मेलंखथान ( ?िरं।9 (०)४४०॥५॥४०7; 
497-)860 ) का है। मेलंखथान के कार्य का महत्त्व जमनी में 
प्रोटेस्टेंट शिक्षा के सुंदर संगठन ओर सिद्धांतों के प्रतिपादन में 


के तक 087न्‍2०70982७४ ( 4488--858 ). 
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दिखाई देता है | बह जो कुछ ठीक समझता था, उसे व्यावहारिक 
रूप भी देने का अ्रयास करता था । यही कारण है. कि जर्मनी की 
प्रोटेस्टेंट शिक्षा पर मेलंखथान के व्यक्तित्व की छाप है । 
शिष्यों हारा अध्यापन--मेलंखथान के कार्यों में' संगठन की 
इृष्टि से यह उल्लेखनीय है कि छूथर ने जिस प्रकार के शिक्षा- 
संगठन का संकेत 'लिट्स दु मेयस? # में किया था उसको उसने 
पूरा किया। इसके अतिरिक्त ग्रोटेस्टेंट शिक्षा के सिद्धांतों के 
अतिपादन के लिए मलंखथान ने विटेनवर्ग के विश्वविद्यालय को 
चुना | यहाँ उसने प्रोटेस्टेंट आदर्शो" के अनुसार उच्च-शिक्षा का 
अध्यापन किया। इसका परिणाम यह हुआ कि बविटेनवर्ग 
विश्वविद्यालय के समान अन्य विश्वविद्यालयों में भी ग्रोटेस्टेंट' 
शिक्षा का प्रबन्ध किया गया। मेलंखथान विटेनवर्गविश्वविद्याल्य 
में अध्यापन कार्य करने के अतिरिक्त अपने घर पर भी बालकों 
तथा युवकों को शिक्षा अदान करता था । इस प्रकार उसके शिष्यों 
की संख्या अधिक थी। ओर इन शिष्यों में अधिकतर नये 
विद्यालयों में अध्यापन-काय करते थे | जहाँ कहीं भी नये विद्यालय 
की स्थापना होती, मेलंखथान की राय से अध्यापक नियुक्त किये 
जाते । इस तरह सम्पूर्ण जम॑नी में 'मेंखथान के शिष्य फेल गये 
ओर उसके आदरशों के अनुसार शिक्षण-कार्य करने छगे। 
पत्र-व्यवहार द्वारा सैंगठन---मेठंखथान शिक्षा के संगठन 
को हृढ़ बनाने के लिए जमेनी के विभिन्न नगरों के 
अधिकारियों से पत्र-व्यवहार करता था। इस पत्र- 
व्यवहार द्वारा मेलंखथान विद्यालय के प्रबन्ध के नियम तय 
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(छछशक्ाए ं। ००४काई 0 0.४0 80070078 ( 4824 ) 


१४८ पश्चिमी शिक्षा का इतिहास 


करता, पाठ्यक्रम निश्चित करता, तथा अन्य प्रकार की कठिनाइयों 
को दूर करता था। इस सम्बन्ध में! मेलंखथान का ५६ नगरों से 
पत्र-व्यवहार अत्यन्त असिद्ध है । इन पन्नों के आधार पर जमनी 
में शिक्षा-संगठन तथा पाठशाह्म-प्रबन्ध सम्बन्धी अनेक नियमों 
का निर्मोण हुआ । 

एसलबन योजना--मेलंखथान के शिक्षा-सम्बन्धी विचारों 


और सिद्धांतों का ज्ञान उस योजना से भी भाँति हो जाता है 
जिसे उसने रछूथर के जन्म स्थान एस्लबन ( 778]90७7 ) नामक 
ग्राम में विद्यालय की स्थापना के छिए बनाया था। इस योजना में 
मेलंखथान ने विद्यालय में तीन कक्षाओं की व्यवस्था की थी। 
पहली कक्षा के विद्यार्थियों को लेटिन भाषा की शिक्षा दी थी। 
यह शिक्षा ईसप की मनोरंजक कहानियों, केटो के नैतिक गीतों 
तथा मोसेलेनलस (!४०४७॥७४प४ ) के संबादों के आधार पर 
होती थी । इन कहानियों, गीतों और संबादों द्वारा बालकों को 
लेटिन भाषा का इतना ज्ञान करा दिया जाता था कि वे वातौढाप कर 
सकें । दूसरी कक्षा में मेलंखथान ने लेटिन भाषा-व्याकरण की 
व्यवस्था की । उसका विचार था कि व्याकरण के अध्ययन के लिए 
पयोप्त समय देना चाहिए। यहाँ स्मरणीय है कि रूथर व्याकरण 
की शिक्षा आदश साहित्य के अध्ययन द्वारा देने के पक्ष में था। 
वह व्याकरण के खतंत्र अध्ययन के पक्ष में' नहीं था। लेकिन 
मेलंखथान ने दोनों बातों को अपनाया । उसने व्याकरण को ख्तंत्र 
रूप से तथा साहित्य के द्वारा भी पढ़ाने का प्रबन्ध किया। उसकी 
दृष्टि में व्याकरण के लिए .आदरश साहित्य वर्जिल तथा टेरेंस 
का था। इन्हीं के साहित्य से व्याकरण-सस्बन्धी उदाहरण लेकर 
नियमों का स्पष्टीकरण किया जाता था। इस अकार दूसरी कक्षा 
में व्याकरण के अध्ययन का प्रबन्ध था। जब विद्यार्थी व्याकरण 
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का अध्ययन भी भाँति कर लेता था, तब उसे तीसरी कक्षा 
में भेजा था। तीसरी कक्षा के पाठ्य-विषयों में तकंशाख्र 
तथा भाषणकला, इतिहास' तथा काव्य के अध्ययन पर अधिक बल 
दिया जाता था । जिन लेखकों की रचनाओं का उन्हें विशेष रूप 
से अध्ययन करना पड़ता था उनमें वर्जिठ, सिसरो ओर छिबी 
उल्लेखनीय हैं। इसके अतिरिक्त तीसरी कक्षा के योग्य विद्याथियों 
को धर्मशात्र के अध्ययन की दृष्टि से हिन्र और यूनानी का 
अध्ययन करना पड़ता था । 
का में ० ५ $ 

मानवतावाद ओर ग्रोटेस्टेंट मत भें सामंजस्थ---मेलंखथान 
की इस योजना में कुछ परिवर्तन भी काछांतर में हुआ। जिसके 
फलस्वरूप व्याकरण की शिक्षा एक ही कक्षा में सीमित न करके 
तीनों कक्षाओं में वितरित कर दी गईं । यहाँ यह उल्लेखनीय है कि 
मलंखथान तने एसी शिक्षा योजना बनाई जिसमें छेटिन व्याकरण 
ओर साहित्य की प्रधानता थी। उसने जरमन भाषा की शिक्षा की 
ओर ध्यान नहीं दिया | इसका कारण मेलंखथान का मानवतावाद 
तथा प्रोटेस्टेंट मत से समान प्रेम था। वास्तव में मेलंखथान ने 
भानवतावाद ओर प्रोटेस्टेंट मत में सामंजस्य स्थापित करने की 
कोशिश की। मानवतावाद के प्रभाव के कारण मेलंखथान छेटिन और 


ओऔक के अध्ययन की अधिक महत्त्व देता था। लेकिन ग्रोटेस्टेट शिक्षा 
का इससे अहित हुआ, क्योंकि उसका आधार व्यक्ति की अनुभूति 
थी। ग्रोटेस्टेंट शिक्षा का आरम्भ से ही यह उद्देय था कि व्यक्ति 
में इतना विवेक शीघ्रता से उत्पन्न हो जाय कि वह अपने धार्मिक 
विश्वासों को समझ सके । इसके लिए मातृभाषा द्वारा शिक्षा 
आवश्यक थी। लेकिन मेलंखथान के सानवतावादी बिचारों के 
कारण, जसंन भाषा की अवहेलना हुई। इस प्रकार प्रोटेस्टेंट मत 
ओर शिक्षा के प्रसार में कठिनाई उत्पन्न हो गई । 
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नियमवाद का उदय---यहाँ यह भी उल्लेखनीय है कि 
प्रोटेस्टेंट विचारधारा का मानवताबाद पर भी प्रभाव पड़ा। 
जैसा कि हम जानते हैं, मानवतावाद साहित्यिक संस्कृति? का 
पोषक है । लेकिन मेल्खथान ने साहित्यिक संस्कृति के स्थान पर 
साहित्यिक तथा पवित्र भावना (7,७/(०७/७० 70609 ) को 
महत्त्व दिया। इस प्रकार उसने मानवतावाद के साहित्यिक 
अध्ययन का श्रोटेस्टेंट' 'पव्ित्रभावना? से मेल कराया। जिसका 
परिणाम दोनों विचारधाराओं के लिए अहितकर इस प्रकार हुआ 
कि दोनों के विकास और श्रसार में अड़चनें उत्पन्न होने लगीं। 
इसके कारण वही स्थिति उत्पन्न हुईं जो दो व्यक्तियों के पैर एक 
साथ बाँध कर दौड़ने में होती है। इस अकार दोनों के स्वाभाविक 
बिकास रुक गये और एक प्रकार का नियमचाद (70700 887) 
उत्पन्न हो गया। यह नियमवाद स्ट्ूम के समय में और भी बढ़ा 
और अंत में जमन ओटेस्टेंट शिक्षा नियमवाद के दलूदल में 
फेस गई । 

ज़िंवग्ली ओर उसकी शिक्षा--जिस प्रकार जमेनी में 
प्रोटेस्टेंट शिक्षा का बिकास हुआ, उसी प्रकार स्विटज़रलेंड में भी, 
प्रोटेस्टेट मत के प्रसार के लिए शिक्षा आंदोलन को चढछाया गया। 
इस शिक्षा-आंदोलन में ज़िवग्ली (2970९) : 484-53]) का 
नाम विश्वेष रूप से उल्लेखनीय है । छूथर की भाँति, ज़िंवर्ली ने 
खतंत्र रूप से रोमन फेथलिक संघ का घिरोध किया था। इस 
प्रकार उस समय ओटेस्टेंट मत के नायकों में ज़िवग्ली भी था। 
अतः ज़िंवग्ली ने श्रोटेस्टेंट शिक्षा के प्रसार के लिए अ्यास 
किया | इस प्रयास के फलछखरूप उसने सन्‌ १०२३ में ईसाई 
बालकों के लिए शिक्षा” नामक पुस्तिका प्रकाशित की। इस 
पुस्तिका के अध्ययन से प्रोटेस्टेंट शिक्षा के उद्देश्य तथा पद्धति 
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आदि का पूरा ज्ञान हो जाता है। इसीलिए कुछ विद्वानों का 
विचार है कि ज़िंवग्ली की यह पुस्तिका प्रोटेस्टेंट शिक्षा पर प्रकाश 
डालनेवाली पुस्तकों में सवग्रथम है। यहाँ यह स्मरण रखना चाहिए 
कि छथर का लेट्स टु सेयसाः सन्‌ १९२४ में प्रकाशित हुआ 
था। इस प्रकार समय की दृष्टि से भी ज़िवग्छी की यह पुस्तिका 
प्रथम थी । 


इस पुस्तिका में जिबग्ली ने हित्र , शरीक और छोटिन भाषाओं के 
अध्ययन पर बल दिया क्योंकि इससे धामिक ग्रंथों को भी भाति 
समझने में, सहायता मिलती थी। उसने ग्रोटेस्टेंट धर्म का भी 
एक पाठ्यक्रम वनाया जिससे प्रोटेस्टेंट समाज के बालकों को 
ग्ेटेस्टेंट मत के सिद्धांतों का ज्ञान हो जाय | जिवग्ली मानसिक 
बिकास के लिए संगीत, बोद्धिक विकास के छिए गणित तथा 
शारीरिक विकास के लिए व्यायाम की शिक्षा भी आवश्यक 
समझता था। वह यह भी चाहता था कि शिक्षा द्वारा बालक 
प्रकृति के सोंदये और उसके नियम की समझें | इसलिए प्रकृति- 
अध्ययन? ( )२०४पा७ 56009 ) को भी ज़िवग्ली ने पाख्यक्रम में 
स्थान दिया। इस प्रकार हम देखते हैं कि उसने प्रोटेस्टेंट शिक्षा 
का विकास उचित दिशा में किया। यदि आजिवग्डी ४७ बे से 
अधिक जीवित रहता, तो संभवत: बह छूथर से अधिक कार्य 
करता । लेकिन उसकी मृत्यु उस समय होने वाले युद्ध में हो गई 
ओर पश्चिमी शिक्षा को उसकी सेवाओं से बंचित रहना पड़ा । 


कालविन और उसकी शिक्षा--जिंवग्डी जिस कार्य को 
अधूरा छोड़ गया था, उसे पूरा करने का श्रेय जान कालविन 
( १५०९-६९ ) को हे । जिंवरली और छूथर की भाँति कारूविन 
भी शओटेस्टेंट शिक्षा का स्तम्भ था। एक गरीब परिवार में जन्म 
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लेकर, तथा सुविधाओं के न होते हुए भी कालबिन ने उच्च शिक्षा 
का अध्ययन किया । उसके अध्ययन में ऐसे विषय भी आए 
जिनमें उसकी रुचि तनिक भी न थी। उसे कानून पढ़ना पड़ा 
जिससे वह भागता था। लेकिन कुछ समय के बाद, उसे मान- 
बतावादी शिक्षा मिल्लठी । यह शिक्षा उसकी रुचि के अनुकूछ थी। 
अतः कालविन ने मानवतावादी साहिय का भी भाँति अध्ययन 
किया और बाइस वर्ष की अवस्था में ही ख्याति आप्त कर छी। जब 
वह चौबीस वर्ष का हुआ, तब उसे पादरी बनना पड़ा। लेकिन 
इसी समय प्रोटेस्टेंट मत की च्चों सारे यूरोप में हो रही थी । 
कालबिन ने भी सत्य को जानना चाहा। अतः उसने रोमन 
क्रैथलिक धर्म संघ के विरोधियों के तकोाँ का अध्ययन किया। इस 
अध्ययन का प्रभाव यह हुआ कि कालविन भी कट्टर भ्रोटेस्टेंट बन 
गया | इसके छिए उसे बहुत कष्ट उठाना पड़ा। उसे देश- 
निकाछा मिछा । कारूविन भाग कर जिनेवा में आया । यहाँ उसे 
प्रोटेस्टेंट मत के अन्य व्यक्ति मिले जिससे वह शिक्षा-सम्बन्धी 
कार्य कर सका। लेकिन यहाँ भी उसे संघर्ष करना पड़ा, पर अंत 
में वह सफल हुआ । 


शिक्षा का उद्देय--ऋलविन ने श्रोटेस्टेंट मत के अनुकूल 


समाज को बनाने के लिए शिक्षा के उस उद्देश्य को निश्चित किया 
जो बालकों में ऐसी घार्मिक भावना उत्पन्न करे जिससे वे राज्य-कार्य में 
धोटेस्टेंट मत के अनुसार हों और चच को समाज की धार्मिक तथा 
नेतिक समस्याओं को हल करने का पूरा अधिकार दे सकें। दूसरे 
शब्दों में काछतिन इस प्रकार की राजनीतिक तथा धार्मिक व्य- 
बस्था स्थापित करना चाहता था जिसमें शासन ईसाई सिद्धांतों के 
अनुसार हो और चच को धार्मिक तथा नैतिक कार्यों पर पूर्ण 
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अधिकार हो ।8४ इस प्रकार शिक्षा के समाज सस्बन्धी उद्देश्य को 
कालबिन ने स्पष्ट किया | व्यक्तिगत जीवन की दृष्टि से कारूविन 
के अनुसार शिक्षा ऐसी हो जिससे बालकों में ज्ञानाजन की इच्छा 
तथा पवित्र भावना उत्पन्न हो । 

शिक्षा संगठन और विषय---काछविन ने शिक्षा संगठन 


और विषय के सम्बन्ध में जो योजना बनाई उसके अनुसार स्कूल 
में सात कक्षाएँ रखी गई । सातवीं कक्षा में प्रारमस्सिक शिक्षा 
होती थी और जब बालक कक्षा एक में पहुँचता तभरी 
उसकी शिक्षा पूरी होती थी । पाठ्य-विपय की दृष्टि से कालविन 
ने सातवीं कक्षा में प्रादशिक भाषा के अक्षर ज्ञान तथा साधारण 
शब्दों के पठन-लेखन की व्यवस्था की । इसी कक्षा में लेटिन 
भाषा की शिक्षा भी आरम्म कर दी जाती थी। छठी कक्षा में 
प्रादेशिक भाषा और छेटिन के व्याकरण का अध्ययन आरस्स 
होता था। इस कक्षा में इन भाषाओं के कठिन शब्दों को 
कंठस्थ करना पड़ता था और सुंदर लेखन पर भी बल दिया जाता 
था। पॉचदी कक्षा में वर्जिछ के काव्य का साधारण अध्ययन और 
लेख लिखने की व्यवस्था थी। चौथी कक्षा में भ्रीक भाषा का 
अध्ययन आरम्भ हो जाता था और इसी के साथ सिसरो के 
साहित्य का अध्ययन भी विद्यार्थियों को करना पड़ता था। 
तीसरी कक्षा में श्रीक भाषा के व्याकरण पर बल दिया जाता 
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था ओर छेटिन की विशेष योग्यता अ्रदान की जाती थी। दसरी 
कक्षा में भ्रीक ओर लेटिन साहितद्य का आलोचनात्मक अध्ययन 
आरस्स कर दिया जाता था। उन्‍हें इन भाषाओं के सभी प्रमख 
साहित्यकारों की रचनाओं का अध्ययन करन। पड़ता था। पहली 
कक्षामें जब विद्यार्थी पहुँचता था, तब उसे साहित्यशासत्र, तक 
शासत्र और भाषणकछा में दक्षता ग्राप्त करनी पड़ती थी। इस प्रकार 
कालविन ने शिक्षा की सुंदर व्यवस्था की । 


शिक्षा की पद्ध ति- कालबिन ने शिक्षा की पद्धति में कोई आमूल 
परिवतेन तो नहीं किया, लेकिन उसने बालक की मानसिक शक्तियों 
के अनुसार शिक्षा-पद्धति बनाने की चेष्ठा की। इसके लिए वह 
कुशल और योग्य शिक्षक का होना अनिवाय मानता था। वह ऐसी 
शिक्षा-पद्धति को पसन्द करता था जो बालकों में गुण 
( ४४४०७ ) तथा ज्ञान ( 5&709)०02० ) उत्पन्न करने में 
सहायक हो । यह काय कुशल और विद्वान शिक्षक द्वारा ही संभव 
हो सकता था। अतः कालविन ने योग्य अध्यापकों की नियुक्ति 
शिक्षा-पद्धति की सफलता के लिए आवश्यक समझा । इतना ही 
नहीं, वह यह भी चाहता था कि भ्रध्यापक और विद्यार्थियों में ऐसा 
सम्बन्ध हो जिससे शिक्षा मी भाँति हो सके । 


समाज पर प्रभाव--कारूबिन की शिक्षा का समाज पर 
पयाप्त प्रभाव पड़ा । कालविन के प्रभाव से ही फ्रांस में अनेक 
प्रोटेस्टेंट स्कूल खुले । जमेनी में भी उसके सिद्धांतों के अनुसार 
स्कूल सत्तरहवीं सदी के अंतिम भाग में खोले गये और फिर 
हालेड, इंग्लेंड तथा अमेरिका में भी कारकृविन के विचारों के 


समथेक उत्पन्न हो गये। इस प्रकार कारूबिन की शिक्षा के 
अनुसार स्कूल खोले जाने छगे। 
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इस सम्बन्ध में यह भी उल्लेखनीय है कि कारूविन ने राज्य 
और चर्च को शासन तथा धर्म सम्बन्धी कार्यों को प्रोटेस्टेंट 
मत-के अनुसार चलाने की व्यवस्था की। इसका समाज पर 
अच्छा प्रभाव पड़ा। शिक्षा में सातृभाषा के साथ ग्रीक, लेटिन 
को अध्ययन रखकर कालविन ने परोक्ष रूप में मेलंखथान की 
भाँति सानवतावाद और ओरटेस्टेंट मत से सामंजस्य स्थापित करने 
को कोशिश की । इस अकार हम देखते हैं कि कालविन ने व्यक्ति 
और समाज, सानवतावाद और ग्रोटेस्टेंट मत तथा राज्य और चर्च 
में सहयोग स्थापित करने का प्रयास किया । 


जान नॉक्स ओर उसकी शिक्षा--..कालविन ने प्रोटेस्टेंट 
शिक्षा के जिन सिद्धांतों का प्रतिपाइन किया, उसका अनुकरण 
देशों में सी हआ। लेकिन स्काटलछंड सें काठविन के शिक्षा- 
सिद्धांतों का पालन सबसे अधिक किया गया। ऐसा जान नाक्स 
( (०४४ & 7००५४ : 7505 ---572 ) के कारण हुआ । नाक्स ने 
श्रोटेस्टेंट धर्म के अचार के छिए स्काटलेंड में बड़ा कार्य किया। 
इसी सम्बन्ध में उसका परिचय कालविन से भी हो गया था। 
इस प्रकार कालविन के सम्पर्क में आकर नाक्स ने जिनेवा में 
शिक्षा-पद्धति का अध्ययन किया और फिर उसी के अनुसार 
स्काटलेंड में शिक्षा की व्यवस्था की। लेकिन कुछ दृष्टियों से 
जान नाक्स की शिक्षा-व्यवस्था, छूथर और कालविन से भी 
श्रेयस्कर थी। नाक्स की शिक्षा-व्यवस्था की सर्व प्रथम यह 
विशेषता थी कि गरीब और अमीर के बालकों के छिए एक ही 
ग्रकार को शिक्षा थी ओर दोनों वर्गों के बालकों को शिक्षा प्राप्त 
करना अनिवाय था। शिक्षा की अनिवायंता कार्यान्वित करने का 
अधिकार चच के पास था क्योंकि राज्य अनिवायंता की ओर 


9०. 


पयोप्त ध्यान देने में असमर्थ था। यह स्मरणीय है कि अन्य 
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ग्रोटेस्टंट' देशों में शिक्षा की अनिवायता का दायित्व का राज्य पर 
था। लेकिन नाक्स ने चर्च के अधिकार में इस काय को रक्‍्खा। 
दूसरी विशेषता नाक्स की शिक्षा-व्यवस्था में यह थी कि सम्पूर्ण 
शिक्षा का विभाजन इस प्रकार कर दिया गया कि सभी 
बालकों को एक ही प्रकार की उच्च शिक्षा मिल सके । उदाहरण के 
लिए गाँवों में ऐसे स्कूल होते थे जिनमें दो वर्ष के अध्ययन का 
पाठ्यक्रा होता था। इस पाख्यक्रम' में पठन-लेखन, धार्मिक 
प्रश्ोत्तरी तथा साधारण व्याकरण को स्थान दिया जाता था। 
इस दो वर्ष के अध्ययन के बाद विद्यार्थी कस्बे ( ५०७० ) के 
स्कूल में त्तीन वर्ष के अध्ययन के किए आता था। यहाँ उसे तीन 
या चार ब्ष तक व्याकरण और लेटिन का अध्ययन करना पड़ता 
था । इसके बाद विद्यार्थी नगर के हाई स्कूछ अथवा कालेज में 
शिक्षा श्राप्त कर सकता था। कालेज में चार वष तक ग्रीक, 
छेटिन, साहित्य, व्याकरण, तके आदि का अध्ययन करना 
पड़ता था | कालेज की शिक्षा पूरी करने के बाद, विश्वविद्याजुय- 
'शिक्षा की व्यवस्था थी। विश्वविद्यालय में तीन वर्ष तक विद्यार्थी 
को गणित, दर्शन, धर्मशास्र, चिकित्साशाश्र अथवा कानून आदि 
विषयों की शिक्षा प्रदान की जाती थी। इस अ्रकार नाक्स 
ले शिक्षा-संगठन सें ग्राम विद्यालय, टाउन स्कूल, हाई स्कूल 
अथवा कालेज और फिर विश्वविद्यालय की व्यवस्था की । इसका 


परिणाम यह हुआ कि पूरे स्काटलेंड की शिक्षा में एक प्रकार 
की एकता ।और समानता उत्पन्न हो गई और पत्येक व्यक्ति 
की शिक्षा-योग्यता का भी सरत्तापूर्वेक निर्णय हो जाता था। 
कहने की आवश्यकता नहीं है, नाक्स ने विभिन्न विद्यालयों के 
पाग्यक्रम में जो सम्बन्ध स्थापित किया, उसका अन्ु॒ुकरण आज 
भी हो रहा है, यद्यपि उसमें आवश्यकतानुसार संशोधन कर दिये 
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गये हैं। लेकिन यहाँ यह ' उल्लेखनीय है कि नाक्स की शिक्षा- 
व्यवस्था का पूर्ण प्रसार स्काटछैंड में न हो सका। इसके कई 
कारण थे। लेकिन सब से अधान कारण आधिक था। चच के 
पास इतना धन न था कि नाक्स के अनुसार शिक्षा का संगठन ओर 
उसका नियत्रण किया जा सकता | 


प्रोटेस्टेट शिक्षा का पतन--श्रोटेस्टेंट शिक्षा के स्वरूप, 
विकास और उसके प्रचारकों से परिचित हो जाने के बाद यह 
आवश्यक है कि हम उसके पतन के कारणों का अध्ययन 
करें। इस दृष्टि से अध्ययन करने पर हमें सब से बड़ा कारण 
नियमवाद की वृद्धि में दिखाई पड़ता है। शिक्षा, शासन 
अथवा राज्य का अधिकार हो जाने के कारण सीमित ओर 
संकुचित होने छगी । उसमें व्यापक दृष्टिकोण का अभाव उत्पन्न 
हो गया। उस समय द्वोने वाले सांग्रदायिक झगड़े और धार्मिक 
यद्ध भी प्रोटेस्टेंट शिक्षा को सीमित तथा संकुचित बनाने में 
सहायक हुए। इसका परिणाम यह हुआ कि शिक्षा में' केवछ भाषा 
पर अधिक बल दिया जाने लगा। जहाँ तक भाव का सम्बन्ध है, 
उसकी उपेक्षा होने छगी । इस प्रकार ग्रोटेस्टेंट शिक्षा मानवतावादी 
उदारता से विमुख होकर नियमवाद में जकड़ती गई । 


केथलिक शिक्ता 


सोसायटी ऑफ जीसस--सुधार-काल में किस श्रकार 
ग्रोटेस्टेंट सम्प्रदाय का संगठन हुआ, इससे हम' परिचित हैं । अतः 
हमें उस समूह का अध्ययन करना है जो श्रोटेस्टेंट' नहीं बना । 
यह समृह फैथलिक धमोनुयायियों का था। इस समूह के विचार- 
झील व्यक्तियों ने रोमन केथलिक संघ में ऐसा सुधार करना चाहा 
जिससे उसकी सभी बुराइ्याँ दूर हो जाँय। इस दृष्टि से कार्य करने 
वाले अनेक रोमन केथकिक हुए। लेकिन स्पेन के लयोढय ६ 
नामक ईसाई साधु का नाम विशेष रूप से उल्लेखनीय है । छयोत्य 
पहले सैनिक था और फिर बाद में वह साधु बन गया। साधु बन 
जाने के बाद रोमन केथलिक संघ में सुधार के छिए उसने एक 
संस्था बनाई जिसका नाम सोसायटी ऑफ जीसस (800००५४ए ०४ 
06४४७) था और जिसके सदस्य डीमुइट कहलाते थे। सैनिक होने 
के कारण छायोछा ने संस्था के सदस्यों पर कड़ा अनुशासन रखा 
और चरित्र की पविश्नता पर सबसे अधिक बढ दिया। इस अकार 
सोसायटी ऑफ जीसस की प्रगति होने छगी और इसके अच्छे 
कार्यो' को देखकर पोप ने इसकी स्थापना के ६ वर्ष बाद सन्‌ १०३४ 
में मान्यता पअदान की । 
संगठन ओर संचालन*«सतोसायटी ऑफ जीसस की 


कार्य-प्रणाली पर उसके संगठन का बड़ा प्रभाव पड़ा था। छायोढा 
ने सैनिक संगठन के अनुरूप, संस्था के प्रधान को जनरल का 
पद्‌ किया । जनरछ जीवन पर्णत सोसायटी का संचाछन कर 


707०७: 449-4586 


बम 
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सकता था और उसे सभी अकार के अधिकार ग्राप्त थे । जनरल के 
नीचे प्रांतीय शासक' होता था। इसकी नियुक्ति जनरछ ६ वर्षों" 
के लिए करता था। इसके अतिरिक्त प्रत्येक आंत के विभिन्‍न 
कालेजों के लिए जनरल 'रेक्टर!ः भी ६ वर्षों के छिए 
नियुक्त करता था। रेक्टर कालेज की प्रगति-सम्बन्धी सूचनायं 
प्रांतीय शासक को देता रहता था। लेकिन प्रत्येक कालेज की 
व्यवस्था को सचारु रूप से चछाने के छिए आंतीय शांसक की 
ओर से श्रीफेक्ट की नियुक्ति होती थी। श्रोफ़ेक्ट रेक्टर के अंतर्गत 
कार्य करते थे। इसके अतिरिक्त कालेज में प्रोफेसर अथवा प्रीसेप्टर 
( ?7००००॥४०० ) भी होते थे जो प्रीफेक्ट के निरीक्षण में रहते थे। 
थे । इस प्रकार शिक्षा के निरीक्षण ओर संचालन के लिए छायोदा 
ने जो संगठन बनाया वह बड़ा सहायक सिद्ध हुआ । 


आडर ग्ॉफ स्टडीज़--जीसुइट शिक्षा का जहाँ तक 
सम्बन्ध है, उसके लिए जीसुइट छोगों ने अपनी संस्था की 
नियमावली पर पयोप्त ध्यान दिया क्‍योंकि उनका विचार था कि 
जब तक उचित केथलिक शिक्षा का शअ्बन्ध नहीं होगा, वब तक 
केथलिक धर्म में स्थायित्व नहीं आ सकता। फलत:ः छायोला ने 
अपनी संस्था के विधान ( ८०7४४४४४प४४०७ ) में' शिक्षा का 
समावेश किया। लेकिन उस विधान में शिक्षा सम्बन्धी नियम 
पयाप्त नहीं थे । इसलिए छायोत्ा की मृत्यु के परचात्‌ उसमें सुधार 
किया गया। पर यह सुधार भी पर्याप्त सिद्ध नहीं हुआ। 
फलत: सन्‌ ६५९९ में इस संस्था के विधान के चोथे भाग में 
आडंर आफ स्टडीज” का समावेश किया गया जिसे 'रेशियो 
स्टडियोरम ( 09४० 8४#पए007एए ) भी कहते थे । विधान के 
इस के के अध्ययन से जीसुइट शिक्षा का पूर्ण ज्ञान हो 
जाता हे । 
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शिक्षा का उद्देय---जीसुइट शिक्षा का प्रधान उद्देश्य था 
रोमन कैथलिक धम का प्रचार तथा ग्रोटेस्टेंट छोगों को रोमन चर्च 
में पुनः छाना । इसके लिए जीसुइट शिक्षा चरित्र की पविन्नता पर 
बल देती थी और व्यक्तिगत स्वार्थों के स्थान पर केथलिक संघ के 
स्वार्थ कों अपनाना सिखाती थी। इस प्रकार जीसुइट शिक्षा का 
उद्देश्य व्यक्ति के चरित्र का ऐसा निर्मोण करना था जिसमें 
कैथलिक धार्मिकता हो, और केथलिक संघ को शक्तिशाढी बनाने 
की भावना हो । 

शिक्षा के विषय ओर संगठन--जीसुइट शिक्षा के विषय 
और संगठन के सम्बन्ध में सर्वप्रथम यह ज्लेखनीय है कि बालक 
को अक्षर ज्ञान तथा साधारण पठन-लेखन की शिक्षा घर पर ही 
ग्राप्त करनी पड़ती थी। बिना इसके बालक को स्कूल में भर्ती नहीं 
किया जाता था। इसका प्रधान कारण जीसुइट' अध्यापकों की कमी 
थी। और इसीलिए जीसुइट शिक्षा संगठन में दो प्रकार की शिक्षा- 
संस्थाओं की व्यबस्था थी। एक प्रकार के शिक्षाठढय 'छोअर 
कालेज” कहलाते थे ओर दूसरे प्रकार के अपर काछेज?। 

छोअर कालेज की अथम तीन कक्षाओं में छेटिन व्याकरण 
तथा ग्रीक भाषा के साधारण अध्ययन की प्रधानता थी । इन तीन . 
कक्षाओं का अध्ययन तीन वर्ष में पूरा होता था। चौथे बे चौथी 
क॒न्षा में छेटिन तथा ग्रीक साहित्य की शिक्षा दी जाती थी। इस 
सम्बन्ध में विद्यार्थियों को छेटिन तथा श्रीक के श्रसिद्ध साहित्यकारों 
तथा इतिहासकारों की रचनाओं का अध्ययन करना पड़ता 
था। पाँचवी कन्षा में साहित्य के गहन अध्ययन की पग्रधानता 
थी। विद्यार्थी काव्य और अंडकार का भी पयोप्त अध्ययन करते 
भे । उनका यह अध्ययन दो वर्षों में पूरा होता था। इस प्रकार 
छोअर कालेज में शिक्षा के विषयों की व्यवस्था की गई । 
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अपर कालेज में दर्शनशाख्र तथा धमशासत्र की शिक्षा प्रधान 
थी। दर्शन का अध्ययनकाछ तीन वर्ष था। इस काल में दशन 
का अध्ययन करते समय विद्यार्थी सम्बन्धित तथा अन्य विषयों 
का भी अध्ययन करता था। अतः दशन के क्षेत्र में सम्बन्धित 
बिपय जैसे तकशासत्र, नीतिशाख, मनोविज्ञान के अतिरिक्त गणित 
सम्बन्धी सभी विपय तथा विज्ञान की सभी शाखाओं का अध्ययन 
करना पड़ता था । जब यह शिक्षा पूरी धो जाती थी, तब विद्यार्थी: 
को एस. ए. (मास्टर ऑफ आटे स ) की डिग्री प्रदान की जातीं 
थी । एम. ए, डिग्री प्राप्त करने के पश्चात्‌ अधिकतर विद्यार्थी छोअर 
कालेज में अध्यापन--कार्ण करते थे। यह कार्य पाँच-छः वर्षों तक 
करने के बाद वे धमशासत्र के अध्ययन की ओर अग्रसर होते थे । 

धमंशाखत्र का अध्ययनकाल चार वर्षों का था। इसकाहछ में धार्मिक 
प्रथों के अध्ययन के लिए ग्रीक तथा छेटिन के अविरिक्त हिन्नू 
भाषा की योग्यता प्राप्त करनी पड़ती थी। अवः इन तीन भाषाओं 
के द्वारा प्राचीन धार्मिक ग्रंथों का आलोचनात्मक अध्ययन होता 
था। इसके अतिरिक्त ईसाई धर्म के इतिहास और उससे 
सस्वन्धित विधान का भी विस्तृत अध्ययन आवश्यक था। इस 
प्रकार धर्मशासत्र सम्बन्धी शिक्षा चार वर्षों में पूरी होती थी | इस 
शिक्षा के बाद अनुसंधान कार्य की भी व्यवस्था थी। इसके लिए 
दो वष तक धर्म सम्बन्धी किसी विषय पर अनुसंधान करके एक 
गंभीर निबन्ध ( !॥९४४ ) लिखना पड़ता था। इस निबन्ध की 
परीक्षा भें जब विद्यार्थी को सफलता मिलती थी तब उसे “डाक्टर 
ऑफ डिविनिटी! अथवा डी० डी० की उपाधि प्रदान की जाती 
थी । इस प्रकार जीसुइट की उच्च शिक्षा के विषय और संगठन की 
व्यवस्था की गई । 
शिक्षा की पद्धवि--जीसुइठ शिक्षा की विशेषता उसको 
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पद्धति में विशेष रूप से दिखाई पड़ती है। छोअर कालेज में 
कंठस्थ-क्रिया प्रधान थी। इसके साथ साथ पुनरावृत्ति पर भी अधिक 
बल दिया जाता था। इस संबन्ध में कहा जाता था कि “५नरावृत्ति 
शिक्षा की माँ है ! ६ अतः प्रत्येक दिन की शिक्षा पुनरावृत्ति 
से आरम्भ होती थी। पिछले दिन के पाठ की आरस्म में 
थुनरावृत्ति हो जाने के बाद नवीन पाठ आरस्म होता .था, और 
पाठ समाप्त हो जाने पर फिर उसकी पुनरावृत्ति कर ढी जाती थी। 
रटने और दोहराने के काम को रोचक बनाने के लिए प्रतियोगिता 
की भावना को प्रोत्साहन दिया जाता था। इसके ढछिए कक्षा में 
विद्यार्थियों को दो भागों में बाँट दिया जाता और उन्हें आभन्ते- 
सामने बेठ दिया जाता था। इसके अतिरिक्त दोनों भागों के 
अत्येक विद्यार्थियों का नम्बर भी तय कर दिया जाता था। इस 
प्रकार जब एक भाग का नम्बर पाँच विद्यार्थी पाठ की पुनरावृत्ति 
करता तो दूसरे भाग का नम्बर पॉच विद्यार्थो भी खड़ा हो जाता 
और वह पुनरावृत्ति करने वाले विद्यार्थी की यदि कोई गलती होती 
तो उसे बताता था । ऐसा करने से बालकों को एक तरह के खेल 
का आनंद सिलता था। इसके अतिरिक्त प्रोत्साहन के लिए 
पुरस्कार और उपाधि की भी व्यवस्था की गईं थी । 

जीसुइट शिक्षा-पद्धति में योग्य शिक्षक का अमुख स्थान था | 
बिना योग्य और कुशछ शिक्षक के शिक्षा पद्धति क्री सफलता 
असंभव थी। जैसे कि हम ऊपर लिख चुके हैं, छोअर कालेज में 
उन्हीं व्यक्तियों को अध्यापन काय करने का अधिकार था जिन्होंने 
अपर कालेज के दशन-पाव्यक्रम का अध्ययन किया था। इसके 
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अतिरिक्त इन शिक्षकों को शिक्षा-पद्धति का भी ज्ञान कराया जाता 
था | फलछतः जब वे पढ़ाते, तब वे साधारण रूप से उस पद्धति के 
अनुसार शिक्षा देते जिसे व्याख्यान-पद्धति अथवा प्रीलेक्शन 
( /77९।९०४०४ ) कहते थे। प्रीलेक्शन-पद्धति के अनुसार सब- 
अथम शिक्षक प्रे पाठ का साधारण अर्थ स्पष्ट करता था | इसके 
बाद पाठ के अंश की व्याख्या होती थी । फिर पाठ सम्बन्धी अन्य 
लेखकों के विचारों को बताया जाता था। इसके बाद अध्यापक 
पाठ की स्वयं आछोचना करता था। इस आहढोचना के पश्चात्‌ 
पाठ-सम्बन्धी अलूुकारों का अध्ययन होता था और अंत में 
उस पाठ से जो शिक्षा मिलती उस पर प्रकाश डाला जाता था । ६8 
इस प्रकार हम देखते हैं कि जीसुइट शिक्षा-पद्धति अपने समय में 
सव-श्रेष्ठ थी । 

समाज पर प्रभाव-जीएईट शिक्षा विशेष रूप से माध्यमिक 
शिक्षालयों तथा विश्वविद्यालयों में विकसित हुईं। इसके फलस्वरूप 
योग्य व्यक्तियों और शिक्षकों की समाज में संख्या बढ़ी। इसका प्रभाव 
यह हुआ कि छोगों में चरित्र की पवित्रता आई और शिक्षा का 
प्रचार हुआ। इस सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय है कि छायोछा की 
जब मृत्यु हुई थी, तब जीसुइट कालेजों की संख्या सो के छगभग 
थी। लेकिन डेढ़ सो वर्ष बाद उनकी संख्या बढ़कर ७६९ हो गई। 
यहाँ यह भी स्मरणीय है कि प्रत्येक कालेज में औसत रूप से तीन 
सौ विद्यार्थी पढ़ते थे । लेकिन कुछ काछेज ऐसे भी थे जिनमें 
विद्यार्थियों की संख्या हजारों में थी। इस अकार जीसुइट शिक्षा 
के प्रसार से समाज में कुशछ नागरिकों की संख्या बढ़ी और 
सांस्कृतिक जीवन में भी सहायता उत्पन्न हुईं । 





* [05[0, 


१६४ पश्चिमी शिक्षा का इतिहास 


समाज की दृष्टि से जीस॒ुइट शिक्षा ने सदा उसका हित चाहा | 
व्यक्तिवाद को किसी प्रकार का प्रोत्साहन नहीं दियो गया। इसके 
अतिरिक्त धनी और गरीब को शिक्षा का समान अवसर प्रदान 
किया गया। इस प्रकार जीसुइट शिक्षा सामाजिक प्रगति में 
सहायक हुई। लेकिन सोलह॒वीं सदी के मध्य से आरम्भ होकर 
जब यह शिक्षा १८ वीं सदी के सध्य में आई, तब इसका पतन 
होने छगा । इस पतन के लिए जीसुइट छोगों का दंभ, अधिकार 
का मादक सुख और आपसी कलह उत्तरदायी है । जब अध्यापकों 
और पादरियों में छोटी-छोटी बातों पर वाद-बिवाद तथा मनो- 
मालिन्य होने छगा, तब जीसुइट शिक्षकों के विरुद्ध काररबाई की 
गई और पोप ने उनकी संस्था--सोसाइटी ऑफ जीसस-को भंग 
कर दिया | इसके बाद जीसुइट शिक्षा का फ़िर उत्थान नहीं हुआ, 
यद्यपि उसके लिए पयोप्त प्रयास हुए। इस अकार फेथलिक शिक्षा 
का प्रधान खरूप जो जीमुइंट शिक्षा के रूप में प्रगट हुआ था, 
उसका अंत १८ वीं सदी के मध्य में आरंभ हो गया। 
क्रिश्वियन ब्रद्स की शिक्षा--जीसुइट शिक्षा के इस 
अध्ययन से यह स्पष्ट है कि प्रारभ्मिक शिक्षा के लिए कोई उचित 
व्यवस्था नहीं थी। साधारण पठन-लेखन की शिक्षा घर से ही 
अथवा किसी अन्य शिक्षक से प्राप्त कर लेने के बाद ही बालक 
लोअर कालेज में भर्ती किया जाता था। इस प्रकार प्रारम्भिक 
शिक्षा की अवहेलना हुईं दूसरी बात इस अध्ययन से जो ज्ञात होती 
हे वह समाज के धनी तथा गरीब वर्गों से सम्बन्ध रखती है। 
जीसुइट शिक्षा ने बिना किसी बर्गो-भेद भाव के शिक्षा की व्यवस्था 
की । लेकिन इतना करने पर भी गरीब बालकों को उचित शिक्षा 
नहीं मिल पाती थी | जो गरीब बालक सदियों से अवह्ेलित था, 
उसकी ओर जीसुइट छोगों ने ध्यान दिया, लेकिन उसकी दशा 
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सुधारने में वे पूर्ण सफल नहीं हो सके | ऐसी दशा में कुछ लोगों 
ने इस कार्य को पूरा करने का निश्चय किया । उन्होंने चाहा कि 
आरम्भिक शिक्षा की अच्छी व्यवस्था हो और गरीब विद्याथियों के 
लिए सुंदर शिक्षा का प्रबन्ध हो । जिन छोगों ने ऐसा करने का 
निश्चय किया उन्हें 'क्रिश्वियन बदर्स”' कहते थे। क्िश्वियन अदस 
नामक संगठन का जन्मदाता जीन बेपटिस्ट द छा सके ( १६०१- 
१७१९ ) था $& | जीन की संगठन-शक्ति और त्याग ने इस संस्था 
को जीवन प्रदान किया और उसको देखरेख में इसकी तीत्रगति से 
उन्नति होने रूगी । 
अध्यापकों की दीक्षा--क्रिश्वियन ब्रदूस संस्था का संगठन 
पाँच ऐसे अध्यापकों के सहयोग से हुआ जो गरीब विद्या 
थियों को शिह्ष देने का कार्य करते थे। इनका शिक्षाल्य रेम 
( २४०77 ) नगर में स्थित था। अतः जीन ने जब संस्था को 
स्थापित किया तब इन पाँचों अध्यापक! ने उसकी बड़ी सहायता की 
और सन्‌ १६८२ में जीन ने शिक्षा की जो योजना बनाई उसे पूर्ण 
रूप से कायोन्वित करने में ये छोग छग गये। इसका फछ यह 
हुआ कि गरीबों के लिए भारस्मिक-शिक्षा का सुंदर प्रबन्ध होने 
छगा और आसपास के कई नगरों में स्कूल खुछने छगे। 
जब नये स्कूछ खुलते तो क्रिश्चियन ब्दसे से अध्यापकों 
की माँग होती थी। अतः इन छोगों ने अध्यापकों की दीक्षा 
के लिए भी ट्रेनिंग स्कूछ खोछा। इस ट्रेनिंग स्कूल में अनेक 
नवयुवक आते ओर अजध्यापन-कछा की शिक्षा प्राप्त करते 
थे। इस प्रकार ट्रेंड अध्यापकों की कमी पूरा करने के लिए भी 
फ्रिश्वियन जदस ने अपूर्य का किया । यहाँ यह उल्लेखनीय है कि 
परिचसी शिक्षा के इतिहास सें अध्यापन-कछा की शिक्षा के लिए 
* तुह्छा) फएफ।० व उिकी0.................. 
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ट्रेनिंग स्कूठ खोलने का श्रेय क्रिरिचयन ब्रदसे को है। इसके 
पहले इस भ्रकार के ट्रेनिंग स्कूल की व्यवस्था नहीं मिलती । 
शिक्षा का उद्देश्य--क्रिरिचियन बदसे की शिक्षा-योजना 
का स्पष्ट स्वरूप हमें उनके कोड 'कांडक्ट ऑफ स्कूल्स? में दिखाई 
देता है। इस योजना में शिक्षा का प्रधान उद्देश्य धम की शिक्षा 
देना था। धार्मिक शिक्षा की सफलता के लिए यह आवश्यक था 
कि अध्यापक अपने उदाहरण से विद्यार्थियों के सम्मुख एक जीवित 
आदश उपस्थित करे | ह 


शिक्षा के विषय--- क्रिश्वियन ब्रदसस की शिक्षा योजना में 
जिन विषयों को स्थान दिया गया था वे प्रारम्भिक शिक्षा के पठन- 
लेखन ओर साधारण गणित से आरम्भ होते थे । इसके बाद उन्हें 
मानवतावादी शिक्षा के अन्य विषयों की शिक्षा दी जाती थी। 
इसके अतिरिक्त शिक्षा के विषयों में दस्तकारी और उद्योग-धंधे 
सम्बन्धी कार्य भी सम्मिलित किए गये । ऐसा इस छिए किया गया 
कि गरीब विद्यार्थियों की शिक्षा शुद्ध साहिटियक और धार्मिक ही न 
हो, वरन्‌ उनके जीवनयापन में भी सहायक हो। इसलिए उन्हें 
दस्तकारी और साधारण उद्योग-धंधे की शिक्षा दी जाती थी। इस 
अकार क्रिश्वियन जदस ने शिक्षा के विषय में नवीनता का 
समावेश किया और उसके द्वारा जीवनयापन में सहायता 
प्रदान की । 

शिक्षा का संगठन--शिक्षा के संगठन की दृष्टि से 
क्रिशिचियन बदसे का कार्य प्रारम्मिक शिक्षा के छ्ेन्न में प्रधान था। 
इनके प्रयास के फलस्वरूप यूरोप के अनेक देशों में आरम्मिक 
शिक्षा का प्रसार हुआ। इसके अतिरिक्त इन छोगों ने इंडस्ट्रियल 
तथा बोकेशनछ स्कूल भी खोले । तीसरी नवीनता इनके शिक्षा 
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संगठन में टीचस टेनिंग स्कूछ की स्थापना के कारण आई। इस 
प्रकार क्रिविचयन ब्रदस द्वारा जो शिक्षा का संगठन हुआ, वह 
समय के साथ शक्तिशाली होता गया और उसका अस्तित्व आज 
भी यूरोप के अनेक देशों में दिखाई देता हे । 

शिक्षा को पद्धति---जीछुइट छोगों ने शिक्षा की पद्धति में 
पर्याप्त सुधार किया था। उस पद्धति को अपनाते हुए क्रिश्वियन 
ब्दस ने अपनी शिक्षा-पद्धति में टेंड अध्यापकों की नियुक्ति को 
आवश्यक माना। इसके अतिरिक्त दूसरा कार्य इन छोगों ने जो 
किया वह बालकों का वर्गीकरण उनके मनोवेज्ञानिक विकास के 
अनुसार था। ऐसा करने का उद्देश्य यह था कि एक ही अध्यापक 
पूरे वर्ग को एक साथ एक ही पाथ्य पुस्तक की सहायता से शिक्षा 
प्रदान कर सके । इस प्रकार क्रिश्चियन ब्दस ने 'कक्षा-शिक्षण? 
पद्धति को पयाप्त सुधार के बाद अपनाया | 

समाज पर ग्रभाव---क्रिशिचयन बदसे की शिक्षा से समाज 


में प्रारम्भिक शिक्षा का प्रसार हुआ । वास्तव में सावजनीन और 
निःशुर्क आरस्मिक-शिक्षा को आरम्भ करने का श्रेय क्रिश्चियन 
ब्रद्से को ही मिलना चाहिए क्योंकि इन्हीं के प्रयास को पश्चात्‌ 
पश्चिमी देझों में प्रारभ्मिक शिक्षा का पूर्ण प्रसार होता है। 
इसके अतिरिक्त इनकी शिक्षा द्वारा समाज में बेकारी की कमी 
हुईं। दस्तकारी और जद्योग-धन्धों की शिक्षा का प्रबन्ध करके 
गरीबी दूर करने का इनका श्रयास प्रशंसनीय है। इस प्रकार 


क्रिड्चियन ब्दस ने समाज को प्रगति पथ पर बहुत आगे 
बढ़ाया । 


सुधारझकात् का शिक्षा पर प्रभाव---छुधार काछीन 
प्रोटेस्टेंट ओर केथलिक शिक्षा का अध्ययन कर छेने के बाद यह 
आवश्यक है कि हम इस काछ की शिक्षा पर सुधार के प्रभाव की 
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दृष्टि से विचार करें क्‍योंकि यूरोपीय इतिहास, पर सुधारकाल 
का बड़ा प्रभाव पड़ा है । 

सुधारकालछ का शिक्षा पर प्रभाव सबप्रथम हमें शिक्षा और 
समाज तथा शासन के सहयोग में दिखाई देता है । इसके पहले 
शिक्षा चाचे के अधीन थी। लेकिन सुधारकाल में शिक्षा का 
दायित्व शासन, राज्य और जनता पर रखा गया। यह एक ऐसा 
परिवतेन हुआ जो आज भी स्थायी है । 

इस काल की शिक्षा पर दूसरा प्रभाव प्रारम्भिक शिक्षा के 
सावेजनीन और निःशुरक होने में दिखाई देता है । इसके अति- 
रिक्त गरीबों की शिक्षा का उचित प्रबन्ध भी इस काल की शिक्षा 
की विशेषता है। माध्यमिक तथा उच्च शिकज्ञा के पाठ्यक्रम की 
व्यवस्था तथा नाक्स द्वारा विभिन्‍न प्रकार के विद्यालयों में 
सामझजस्य शिक्षा में अपूब स्थान रखते हैं। क्रिरिचियन अदस 
द्वारा दस्तकारी तथा उद्योग-धन्धों की शिक्षा, तथा अध्यापकों को 
दीक्षा की व्यवस्था भी . सुधार की परिचायक है। इस प्रकार 
सुधार काल में आगे बढ़ने ,और अंधविश्वास को हटाकर विवेक- 
विचार के अनुसार काय करने की जो शक्ति उत्पन्न हुईं, उसके 
कारण शिक्षा के उद्देश्य, विषय, पद्धति ओर संगठन में भी कांफी 
परित्तेन हुआ। लेकिन अद्ठारहवीं सदी के मध्य में आकर सुधार 
काछीन शिक्षा नियमवादी हो गईं। उसमें रुढ़ियाँ उत्पन्न हो 
गई । साध्य की उपेक्षा और साधन की पूजा होगे छगी। 
विवेक ओर विचार को छोड़ कर अन्ध-विश्वास का सहारा लिया 
गया। इस प्रकार सुधारकाल में शिक्षा द्वारा समाज की उन्नति 
हुईं तो, लेकिन नियमवादी प्रवृत्ति के कारण वह आगे बढ़ न सकी 
और फिर निर्जीव हो गई । 


यथाथवादी शिक्षा 


यथार्थ की प्रवृत्ति--पुनरुत्थान काछ में आचीन यूनानी 
और लेटिन साहित्य के अध्ययन तथा साहित्यिक संस्कृति के 
अचार द्वारा उदार वृत्तियों को प्रोत्साहन देले का प्रयास किया 
गया। इसके बाद सानवतावाद का विकास हुआ । मानवतावादी 
शिक्षा के अध्ययन में हम देख चुके हैं कि इसके द्वारा किस 
प्रकार साहित्य के अध्ययन पर बछ दिया गया, और उत्तरी 
यूरोप में इसने किस प्रकार समाज में नैतिकता का प्रचार किया। 
इसी के फल्खरूप मुधारकाल आया । लेकिन मानवताबाद ने 
सिसरोबाद” और सुधारकाछ ने नियमवाद को अपना कर अवनति 
का स्वागत किया। पर इतना तो सत्य है कि मानवतावाद और 
सुधारवाद के कारण यूरोप में एक ऐसी जाप्रति उत्पन्न हुईं जिसमें 
आधुनिक उन्नति के बीज निहित थे। सुधारकाछ में जिस विवेक- 
बुद्धि पर ओटेस्टेंट छोगों ने बल दिया था, वह नियमवाद के 
कारण कुछ काल के छिए अवश्य शिथिछ हो गई। लेकिन कारढां- 
तर में यूरोपीय समाज में बुद्धि का पुनः विकास हुआ और व्यक्ति 
स्वतेत्र-विद्यार की सहायता से सब कुछ समझने की कोशिहझा 
करने छगा। उसके मन में यह इच्छा उत्पन्न हुई कि वह हर एक 
अरन के मूल में जा सके, हर एक बस्तु के यथार्थ रूप को देख 
सके । दूसरे शब्दों में वह यथार्थ की वछाश करने छगा। उस 
समय सत्तरहवीं सदी में विज्ञान का विकास हो रहा था। अतः 
यथाथ की खोज में विज्ञान सहायक हुआ | यहाँ यह भी उह्लेख- 
नीय है कि जावन के यथार्थ को देखकर शिक्षा में दखकारी और 
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उद्योग धंधों का समावेश किया गया था। इस प्रकार शब्दों के: 
स्थान पर औजारों की उपयोगिता स्वीकार की गई और हछोगों की 
प्रचत्ति यथार्थ की आर हुई। यथार्थ की ओर जो अवृत्ति उत्पन्न 
हुईं उसे यथाथंवाद कह सकते ।हैं ५ 

यथाथेवाद और शिक्षा--लेकिन यथाथ्थे की भ्वृत्ति ही 
यथार्थवाद में निहित नहीं है। यथाथवाद का दाशंनिक और, 
ऐतिहासिक अथ भी है। दाशनिक दृष्टि से यथार्थवाद यूनानी 
दर्शन की गतिक्रिया है। यूनानी दाशनिकों ने जिन तत्वों को 
सराहा, उन्हीं की उपेक्षा यथाथंवाद करता है। ऐतिहासिक दृष्टि 
से यथार्थवाद पुनरुत्थान की प्रतिक्रिया है। पुनरुत्थान काल में 
साहिद, कछा और संगीत जैसे विषयों की प्रधानता थी। यथार्थ- 
बाद ने इनका, विरोध किया ओर कहा कि हमें वस्तु” से मतलब 
है. न कि शब्दाडम्बर से। इस प्रकार यथाथबाद यूरोप में साहित्य 
से विज्ञान की ओर बढ़ने की प्रवृत्ति का सूचक है। इसके अति- 
रिक्त यथार्थवाद का साधारण अर्थ उस विचारधारा से है जिसमें 
वास्तविकता, व्यावह्रिकता, क्रिया, यथार्थे ओर छौकिक जीवन की 
सफलता को महत्व दिया जाता है। अतः इस यथाथवाद का 
शिक्षा पर प्रभाव पड़ा जिसके फलस्वरूप प्रादेशिक भाषा की 
शिक्षा इसलिए होती कि एक व्यक्ति दूसरे के विचारों के यथाथ को 
सभझ सके और छेटिन का अध्ययन इसलिए किया गया कि वह 
उस समय वाणिज्य-व्यवसाय के क्षेत्र में पत्र-व्यवहार की भाषा 
थी। गणित, इतिहास तथा विज्ञान के विषयों की शिक्षा भी जीवन 
में उपयोगिता की दृष्टि से दी जाने छगी | इस प्रकार यथार्थवाद 
का शिक्षा पर जो प्रभाव पड़ा, उसके फलस्वरूप शब्द? के स्थान 
पर वस्तु? की प्रधानता हो गई ।&8 लेकिन इसी के साथ यह 
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जे 


मानवतावथादी यथार्थवाद--मानवतावादी यथाथ्थंवाद के 
प्रवरत्तक वे मानवतावादी विद्वान थे, जिन्होंने मानवतावादी शिक्षा 
के संकुचित €ष्टिकोण के प्रति विद्रोह किया था | इस बिद्रोह के 
फलस्वरूप इन विद्वनों ने मानवतावादी यथाथवाद की स्थापना 
की । इस नवीन विचारधारा के अनुसार शिक्षा यथाथवादी होनी 
चाहिए जिससे जीवन में सुख और सफलता ग्प्त हो । साथ ही 
इस विचारधारा के विद्वानों का यह विश्वास सी था कि इस उद्देश्य 
की पूर्ति में यूनानी और रोमी साहित्य तथा संस्क्रति का अध्ययन 
सहायक हो सकता है। इस प्रकार जहाँ मानवतावादी शिक्षा 
प्राचीन साहित्य के अध्ययन को 'साहित्यिक संस्कृति” के निमित्त 
साध्य मानती थी, वही मानवताबादी यथाथंबादियों ने प्राचीन 
साहित्य के अध्ययन को जीवन की सफछता के लिए साधन 
माना । इस प्रकार मानवताबादी यथाथबाद के विद्वानों का यह मत 
था कि मनुष्य के क्या कर्तव्य हैं, उनकी पूर्ति के क्या खाधन हें, 
समाज की उन्नति किस प्रकार हो सकती है आदि अश्नों पर औक 
तथा लेटिन साहित्य पर्याप्त प्रकाश डालते हैं। अतः बिना इनकी 
शिक्षा के जीवन के यथाथे तथा प्रत्येक वस्तु के वास्तविक स्वरूप 
का ज्ञान नहीं हो सकता | इस प्रकार हम देखते हैं कि मानवता” 
वादी यथाथवाद से प्रभावित शिक्षा में प्राचीन संस्कृति और 
साहित्य का अध्ययन व्यक्तिगत, सामाजिक और अध्यात्मिक 
विकास के लिए आवश्यक था। इस विचारधाश के विद्वानों में 
रेबले ( 7480०७४४ ) और मिल्टन का नाम उल्लेखनीय है। 
इरसमस को रुझान भी इस दिशा में थी। लेकिन वह इस 
ओर बढ़ न सका। रेबडे और मिल्टन पर हम आगे विचार 
करेंगे । 

सामाजिक यथाथेवाद----यथाथवादी शिक्षा में दूसरा रूप 
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सामाजिक- यथाथंबाद ( 8८०ं8।| ९७॥४४०० ) का है| इसके 
अनुसार शिक्षा ऐसी होनी जिससे व्यक्ति जीवनयापन में सफल 
हो। दूसरे शब्दों में. शिक्षा जीवन की तैयारी में, सहायक हो । 
जहाँ तक इस शिक्षा का सामाजिक पक्ष है, उस सम्बन्ध 
में व्यक्तिगत दृष्टिकोण प्रधान है । व्यक्ति समाज के 
प्रत्येक कार्य में सफल होना चाहता हे। अतः व्यक्ति की 
शिक्षा उसे समाज के प्रत्यंक क्षेत्र में योग्य बनावे। इसीलिए 
इस यथार्थवाद को सामाजिक यथाथंबाद कहते हैं। इस 
यथाथबाद से प्रभावित शिक्षा में यात्रा का बहुत महत्त्व 
था क्‍योंकि यात्रा में नये अनुभव होते हैं। नये स्थानों में 
जाकर, नय व्यक्तियां से सिछकर ऐसी अनेक बातें सीखी जा 
सकती हैं जो पुस्तकों से प्राप्त नहीं हो सकतीं। अतः यात्राओं 
को शिक्षा का उपयोगी साधन माना गया। इसके अतिरिक्त 
सामाजिक जीवन में सफलता प्रदान करनेवाले विषयों की शिक्षा 
का प्रबन्ध हुआ। जहाँ तक आचीन साहित्य के अध्ययन का 
सम्बन्ध है उसकी ओर से सामाजिक यथाथंवाद उदासीन रहा। 
लेकिन उपयोगी कलाओं की शिक्षा पर अधिक ध्यान दिया गया । 
इस ग्रकार सामाजिक यथाथवाद का विकास हुआ। इस सम्बन्ध' 
में धनीवर्ग के छोगों के शिक्षा-संवंधी दृष्टिकोण में जो परिवतेन 
हुआ, उससे भी सामाजिक यथाथवाद के विकास में सहायता 
मिली । धनी और शासन से संबंधित वर्ग अपने बालकों 
के लिए ऐसी शिक्षा चाहता था जो उन्हें राज्यकाय और 
सभ्य समाज के अनुकूछ बनाये । इस वर्ग के अनुसार प्राचीन 
साहित्य का अध्ययन व्यवहार-कुशछूता प्रदान करने में बिलकुल 
असमर्थ था | इसलिए इस बगगे ने आ्राचीन साहित्य और कला को 
शिक्षा के स्थान पर ऐसी शिक्षा की व्यवस्था की जो शासन, सेना, 
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राज्य-कार्य तथा सभ्य समाज के योग्य व्यक्ति को बनाती थी। 
इसी दृष्टि से एकेडेसी नामक संस्थायें धनिकों ने खोलीं। इस 
प्रकार सामाजिक यथाथवाद के विकास में धनी वर्ग का भी हाथ 
था और इसके सिद्धान्तों का पअतिपादन मॉनतेन ( १०५३६- 
१०९२ ) ने किया | 
(१ 

ज्ञानेन्द्रिय यथार्थवाद---ऐस विचारधारा का जन्म 
सत्तरहवीं सदी में विज्ञान के उदय के साथ होता है । ज्ञानेन्द्रिय- 
यथाथवादी शिक्षा का आधार ज्ञानेन्द्रियाँ हैं। इसके भनुसार 
ज्ञानेद्रियों को सम्यक्‌ विकास करना ही शिक्षा का एद्देश्य है। 
यहाँ यह उल्लेखनीय है कि आधुनिक मनोविज्ञान ने इस सत्य का 
समर्थन किया है और आज की शिक्ता में ज्ञानेन्द्रियों के विकास 
का पूरा ध्यान रखा जाता है। अतः ज्ञानेन्द्रिय-यथार्थवादी शिक्षा 
में बालक के मनोविकास के अनुसार पाठ्य-बस्तु और पद्धति होनी 
चाहिए | इसके लछिए बार॒क को अक्ृति के सम्पक में आने का 
अवसर मिलना चाहिए । इतना ही नहीं उसे प्राकृतिक नियमों से 
परिचित कराना चाहिए। इस प्रकार बालक की शिक्षा प्राकृतिक और 
वैज्ञानिक नियमों के अनुसार होना आवश्यक था। अतः ज्ञानेन्द्रिय 
यथाथवादी शिक्षा का आरस्म वस्तुओं को ज्वानेन्द्रियों के सम्पर्क 
में छाकर होता था । इस दृष्टि से बेकन द्वारा प्रतिपांदित आगमन- 
पद्धति बड़ी सफल हुई । इस भ्रकार ज्ञानेंन्द्रियों के द्वारा बालक की 
विचार-शक्ति का विकास और वेज्ञानिक तथ्यों का अध्ययन कराकर 
सभी अकार के अंध विश्वासों का नाश किया जाता था। इस 
यथाथवाद के प्रधान पोषकों में मुलकास्टर, बेकन, -राटके तथा 
कमेनियस का नाम उल्लेखनीय है। | - 

शिक्षा का उद्देय---यथाथवादी शिक्षा के विभिन्न रूपों 
के विवेचन से यह स्पष्ट है कि यथा्थंषादी शिक्षा के उद्देश्य में 


यथाथवादी शिक्षा १७७ 


जीवन की सफलता, जीवन की तेयारी और ज्ञानेन्द्रियों का विकास 
प्रधान है। दसरे शब्दों में इस शिक्षा का उलेश्य व्यक्ति का 
विकास इस प्रकार करना था कि वह जीवन में सफलता प्राप्त कर 
सके। इस प्रकार संक्षेप में यथार्थवादी शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति 
की मानसिक शक्तियों का विकास करना और जीवन में सफल 
बनाना था । 

शिक्षा के विषय--अशिक्षा के विषय की दृष्टि से आचीन 


साहित्य और संस्कृति का अध्ययन मानवतावादी यथाथेवादियों ने 
आवश्यक समझा । लेकिन इसका बहिष्कार सामाजिक यथाथ- 
बादियों ने किया और उन्होंने यात्रा तथा अनुभव को प्रधानता 
दी। इसके अतिरिक्त इन छोगों ने ऐसे विषयों को चुना जिनसे 
राज्य, शासन तथा सेना में अच्छे पद प्राप्त होने में सहायता 
मिलती थी। इसके बाद ज्ञानेन्द्रिय यथाथंवादी शिक्षा में अकृति” 
ओर (विज्ञान? के अध्ययन द्वारा ज्ञानेन्द्रियों के विकास का अयत्न 
किया गया। इस ग्रकार यथाथेबादी शिक्षा के विषयों में भी 
पर्याप्त विभिन्नताएँ हैं । 

शिक्षा की पद्धति--यथाथंवादी शिक्षा-पद्धते को भी 
मनोवेज्ञानिक बनाने का प्रयास हुआ। मानवताबादी-यथार्थवादी 
शिक्षा पद्धति बहुत कुछ जीसुइट शिक्षा-पद्धति से मिलती थी। 
लाॉकन सामाजिक यथाथवादी शिक्षा पद्धति में अनुभव और 
वातावरण से समन्वय तथा यात्राओं को स्थान दिया गया। इसी अकार 
ज्ञानेन्द्रिय-यथार्थवादी पद्धति में भी सुधार हुआ और बेकन की 
आगमन-ग्रणाढ़ी ([000०४४ए० ०४४०0) का प्रयोग हुआ। अत: 
हम देखते हैं कि यथाथवादी शिक्षां में ऐसी पद्धति का अयोग 
हुआ जो बाल्मनोविकास के अनुकूल थी और जिसमें अनुभव, 
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निरोक्षण, क्रिया तथा प्राकृतिक-सामाजिक वातावरण से समन्वय 

स्थापित करने का प्रयास किया गया । 

क बे कै प्‌ कं मेँ 
शिक्षा का संगठन--यथाथबादी शिक्षा-रंगठन में पुराने 


स्कूलों को कम स्थान दिया गया क्‍योंकि इसका दृष्टिकोण भिन्न 
था। अतः ऐप स्कूलों की स्थापना की गईं जो यथार्थवादी शिक्षा 
के सिद्धांतों के अनुकूल थे। इसके अतिरिक्त सामाजिक यथाभ्- 
वादियों ने 'एकेडेसी! नामक शिक्षण-संस्थाओं का संगठन किया 
और ज्ञानेन्द्रिय-यथार्थवादी शिक्षकों ने भी वर्गीकरण में पर्याप्त 
सुध।र किया। इस प्रकार यथाथवादी शिक्षा-संगठन में भी ऐसा 
परिवरतेत किया गया जो सभाज के निकट आ सका और बालकों 
के लिए सुंदर वातावरण प्रस्तुत कर सका। 

सप्ताज पर प्रभाव---यथाथ्थवादी शिक्षा से समाज भी 
बहुत प्रभावित हुआ क्योंकि इस शिक्षा के उद्देश्य व्यक्ति और 
समाज की साधारण आवश्यक्रताओं को पहले पूरा करना था। 
दूसरे शब्दों में यथार्थवादी शिक्षा ने छोक को परछोक से अधिक 
महत्त्व दिया। अतः ऐसी शिक्षा का समाज्ञ से घनिष्ट सस्वन्ध 
होना स्वाभाविक था। लेकिन इतना होते हुए भी यथार्थवादी 
शिक्षा का इतना प्रभाव नहीं था जितना प्रोटेस्टंट अथवा जीमुइट 
शिक्षा का। छोग अब भी इसके यथाथे को पूर्णरूप से समझने 
में असमर्थ थे। इसलिए हम इतना ही कह सकते हैं कि यथार्थ- 
वादी शिक्षा का प्रभाव, इस रूप में पड़ा कि समाज में वैज्ञानिक 
विचारधारा के छिए भूमि तेयार हो सकी | 


मा ॥-3 अधाााा 
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मानवतावादी यथाथवाद के शिक्षक 
यथार्थवादी शिक्षा के अध्ययन के पश्चात्‌ यथार्थवादी शिक्षकों 
का परिचय आवश्यक है। इस परिचय से यथ्ार्थवादी शिक्षा के 
तीन रूपों का स्पष्ट बोध हो सकेगा । अतः हम पहले मानवताचादी 
यथार्थवाद के दो अमुख शिक्षकों रेबले तथा भिल्टन के विचारों 
का अध्ययन करेंगे । 
पैबले ; प्रारम्भिक जीवन---मानवतावादी यथाथवाद का 
शिक्षक रबले का पूरा नाम फ्रोकोय रेबले & ( १४९५-१८७३ ) 
था इसका जन्म भध्य फ्रांस के शिनान ( 0०४४००४ ) नासक स्थान 
पर हुआ था। रेबले की प्रारम्भिक शिक्षा इस दृष्टि से आरम्भ 
हुई थी कि वह पादरी बने। लेकिन उनकी रुचि मानवतावादी 
साहित्य की ओर होने के कारण, वह पादरी न बन सका। 
३० बष की अवस्था में रेबले ने चिकित्साशासत्र का पयोप्त अध्ययन 
कर लिया और फिर इसके बाद उसने चिकित्सा-कार्य आरम्भ 
कर दिया। इसके अतिरिक्त, रेबले को शिक्षाशाख में भी अभि- 
रुचि थी। इरसमस और स्ट्रम से सम्पर्क तथा मित्रता होने के 
कारण, उसने शिक्षा-शासत्र का अध्ययन किया और फिर उस 
अध्ययन के फलस्वरूप उसने ऐसे विचार व्यक्त किये जो मानवता- 
वादी-यथाथबादी शिक्षा के पोषक थे । 
रबले का उद्देश्य---रेबले का विचार था कि शिक्षा का 
उद्देश्य व्यक्ति सें स्व॒त॑त्नता की भावना का विकास करना है। दूसरे 
* पमुष'छा003 २७०० ७१४. 
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शब्दों में व्यक्ति में यह क्षमता होनी चाहिए कि वह अपनी 
इच्छानुसार सब कार्य कर सके | अत: इस अबृत्ति को विकसित 
'करना शिक्षा का प्रधान उद्देश्य होना चाहिए | इस प्रकार रेबले ने 
व्यक्तित्व के ऐसे विकास पर बल दिया जो पूरी स्वतन्त्रता के 
अनुसार सामाजिक जीवन-व्यतीत कर सके। जब ऐसे व्यक्ति 
सभाज में रहेंगे, तब उसमें किसी कानून और नियस की आवश्य- 
कता न होकर मनुष्य-मनुष्य में सौहादं की आवश्यकता होगी। 
इस सौहाद के सहारे. सामाजिक जीवन सुखी और शांतिपूर्ण होगा। 

रैबले की पद्धति--रैबले ने. शिक्षा का उद्देश्य सतत 


भावना का विकास निर्दिचत किया था। इसको पूर्ति के लिए उसने 
जिस पद्धति का अनुसरण किया उसमें अनुमव अधान था। 
रेबले का कथन था कि बालक जो बात अपने अनुभव से सीखता 
है, बह स्थायी होती है. और जस बात को शिक्षक से सुनकर 
सीखता है, वह भूछ जाती है। अतः शिक्षा की पद्धति में अनुभव 
और निरीक्षण का होना आवश्यक है। दूसरी बात रेबले यह 
चाहता था कि शिक्षा की पद्धति ऐसी हो जिससे बालक की रुचि 
पाठ में छगे। दूसरे शब्दों में रेबठे शिक्षा-पद्धति को बाढूक 
की रुचि के अनुकूल बनाना चाहता था। इस प्रकार रेबले की 
शिक्षा-पद्धति ऐसी थी जिसमें अनुभव, निरीक्षण और स्वयं प्रवृत्ति 
को शिक्षा का साधन माना गया ओर बालक में पाठ के प्रति 
रुचि उत्पन्न करना आवश्यक समझा गया । 

रेबले के विषय---रेबले ने शिक्षा के ऐसे विषयों को चुना 
जो बालक के शारीरिक, मानसिक, सामाजिक, धार्मिक और 


नेतिक विकास में सहायक हों। मानवतावादी प्रभाव के कारण 
रेबले ने शिक्षा के विषयों में प्राचीन साहिदय के अध्ययन को 
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स्थान दिया क्योंकि बिना इस अध्ययन के बालक का सामाजिक, 
धार्मिक और नेतिक विकास नहीं हो सकता था। यथार्थवादी दृष्टिकोण 
से उसने मध्ययुगीन शिक्षा की सात उदार कछाओं? में केवल 
गणित, भूगोछ, और संगीत को चुना। इन विषयों के अध्ययन 
से व्यावहारिक ज्ञान की वृद्धि होती थी । इसके अतिरिक्त रेबले 
ने धार्मिक अध्ययन के छिए शरीक, छेटिन तथा हिजू भाषा की 
शिक्षा को भी पाख्यक्रम में स्थान दिया। सामाजिक अगति की 
दृष्टि से उसने इतिहास को भी चुना । इस प्रकार रेबले के पाठ्य- 
क्रम में ऐसे विषयों को स्थान था जो बालक को यथाथ का पयोप्र 
ज्ञान प्रदान करते थे और उसके सामाजिक, नेतिक तथा धार्मिक 
विकास में सहायक होते थे। जहाँ तक शारीरिक “विकास का 
प्रश्न है, उसके लिए रेबले ने व्यायाम को आवश्यक माना क्योंकि 
बिना शारीरिक विकास के समुचित मानसिक विकास असंभव 
था। अतः उसने बालकों के खेल-कूद, तैराकी और दौड़ को 
प्रोत्साहन दिया । इस सम्बन्ध में, यह उल्लेखनीय है कि रेबले 
ज्ञारीरिक विकास इसलिए भी चाहता था कि समाज ओर राज्य की 
रक्षा शक्तिशाली व्यक्ति ही कर सकते थे। इस अकार शारीरिक 
विकास का एक सेनिक पक्ष भी था, जिसकी ओर रेबके ने पयोध्र 
ध्यान दिया । 

रेबले का संगठन---रैबले शिक्षा के संगठन में कोई 


ऋतिकारी परिवतेन नहीं चाहता था। उस समय का ग्रचद्धित 
शिक्षा-संगठन उसके विचार से ठीक ही था। लेकिन वह इतना 
अवश्य चाहता था कि स्कूल का वातावरण ऐसा हो जिसमें बालकों 
को पयोप्त स्वतंत्रता हो । अतः वह यही नहीं चाहता था कि बालकों 
का स्कूल एक कम रे अथवा इमारत में ही छगे, वरन्‌ उसका विचार 
यह था कि विद्यार्थियों को सेर के लिए के जाकर उन्हें आाकृतिक 
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बाताबरण में विचरण करने और पेड़-पौदों,तथा तरह-तरह के पक्षियों 
आदि को पहिचानने का अवसर देना चाहिए । इस प्रकार रेबले 
चाहता था कि बालकों के साधारण ज्ञान में' वृद्धि हो और उनकी 
शिक्षा अनुभव के आधार पर हो । 
रैबले का प्रभाव--रेबले का शिक्षा-जगत्‌ पर सैद्धांतिक 

प्रभाव पड़ा। उसके विचारों को, जो कि उसके दो थध्यंगात्मक 
प्रंथों गरगन्तुआ की जीवनी और पंताग्रुयेल के वीरोचित कार्य$8-- 
में व्यक्त है, अन्य घिढ़ानों ने पढ़ा और उसी के फलस्वरूप 
मानतेन, छोॉक और रूसो जैसे शिक्षाशास्त्रियों ने अपने सिद्धांतों 
में रेबले के विचारों को सम्मिलित करने का प्रयास किया। इस 
प्रकार रेबले का प्रभाव केवल विचारों के क्षेत्र में व्यक्त हुआ 
और भविष्य की शिक्षा में उसकी झलक दिखाई पड़ी। अतः 
भविष्य में रेबले का जो प्रभाव पड़ा उसे हम आगामी अध्ययन में 
देखेंगे कि किस प्रकार मानतेन, छोॉंक और रूसो के विचार 
उसके विचारों से मिलते-जुलते हैं । 

जान मिल्टन ( १६०८-१६७४ ६० )--भानवतावादी 
यथाथबाद का दूसरा महान्‌ शिक्षक जान मिल्टन था। मिल्टन 
को हम अधिकतर एक साहित्यकार के रूप में हो जानते हैं। 
लेकिन वह मानवतावादी यथाथंबाद का एक शिक्षक भी था, इसे 
साधारणत: छोग नहीं जानते । शिक्षक और सुधारक के रूप में 
मिल्टन ने जो विचार व्यक्त “किये उन्हें हम मानवतावादी यथाथे- 
वाद के अनुरूप पाते हैं । अतः उनका अध्ययन आवश्यक है | 

प्रारम्भिक जीवन मिल्टन अपने प्रारम्भिक जीवन में यह 


विश्वास' करता था कि उसका जन्म कविता करने के लिए ही हुआ 


* [/[6 ० 5802४7प८७ & [96700 4266€0१३3 0 ?%7०27प७), 


रेबले और मिल्टन १८१ 


है। अतः वह अपना समय कविता लिखने में ही बिताता। लेकिन जब 
उसकी आयु तीस बर्ष की हुईं तो उसने कविता लिखना छोड़ कर 
'पैफ्लेटः (?8०७७०७]०+) लिखने छगा | इसके कई कारण थे। एक तो 
उस समय उसके देश इंग्लैंड में सामाजिक-राजनैतिक उथरू-पुथल 
हो रहे थे। अनेक प्रकार के सुधारों की माँग हो रही थी। दूसरे 
उसके पारिवारिक जीवन में भी संघर्ष था। किन्हीं कारणों से 
उसकी पत्नीने उसे त्याग दिया था। इसका परिणाम यह हुआ कि 
उसने तल्यक पर चार पुस्तिकायें प्रकाशित कीं। इस प्रकार उसने 
तंत्यक के सम्बन्ध में आंदोलन किया क्योंकि उस समय तलाक की 
व्यवस्था नहीं थी। इसके अतिरिक्त मिल्टन ने धार्मिक वाद-विवाद 
में भी भाग लिया और व्यक्ति की खतंत्रता के लिए पुस्तिकाएँ 
लिखीं । इसी प्रकार उसने ग्रेस की खतंत्रता के लिए पैम्फछेट लिखा | 
तात्पर्य यह है कि मिल्टन ने उन सभी संस्थाओं का विरोध किया 
जो उसकी दृष्टि में प्रगति की विरोधी थी। उस समय शिक्षा का 
प्रश्न भी अत्यत महत्त्व पूर्ण था। अतः मिल्टन ने एक ऐसा रकूछ 
खोला जिसमें विद्यार्थियों के अध्ययन के साथ रहने का भी प्रबन्ध 
था | इस प्रकार इस “बोडिंगरुकूछ” के संचालन से मिल्टन को 
शिक्षा सम्बन्धी व्यावहारिक ज्ञान हुआ, जिसका विवरण हम उसकी 
पुस्तिका “टक्टेट ऑफ एजूकेशन”४8 में पाते हैं । इस पुस्तिका को 
मिल्टन ने काफी अनुभव के पश्चात ५६ बर्ष की अवस्था में छिखा 
था। इसके अध्ययन से भिल्टन के शिक्षा-सम्बन्धी उद्देश्य, विषय, 
पद्धति और संगठन का ज्ञान हो जाता है । 


मिल्टन का उद्देश्य--मिल्टन की शिक्षा का उद्देश्य उसके 
द्वारा की गई शिक्षा की परिभाषा से भलीभाँति स्पष्ट हो जाता है | 


के गुए७०036 ० फ#तेप००७४०४ ( 4668 ). 
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वह परिभाषा इस अकार है :--में उसे पूणं और उदार शिक्षा 
कहता हूँ जो भनुष्य को शांति तथा युद्ध काल में समान रूप से 
सभी वेयक्तिक तथा सामाजिक कार्यों को न्यायपूर्वक, कुशलता 
तथा उदारता के साथ करने के योग्य बनाती है ।”$ इस तरह 
मिल्टन शिक्षा में अनुभव, देनिक जीवन की कुशछता आदि 
मानवतावादी-यथार्थवादी तथ्यों को आवश्यक मानता था। 


मिल्टन के विषय--इसी उद्देश्य की दृष्टि से मिल्टन ने 


शिक्षा के विषयों का चुनाव किया। उसने आचीन भांषाओं 
को पाठ्यक्रम में स्थान दिया क्‍योंकि बिना इनके अध्ययन 
के व्यक्ति का धार्मिक तथा नैतिक विकास संभव 
नहीं था। जीवन की कुशलता तथा यथाथे की दृष्टि से मिल्टन 
ने साधारण विज्ञान, दस्तकारी, गणित तथा सामाजिक विषय की 
शिक्षा को पाख्यक्रम में स्थान दिया | इस प्रकार उसने जो पाछ्य- 
क्रम बनाया उसमें सभी प्राचीन भाषाओं--अीक, छेटिन, हिल, 
काल्डी, सीरियन --तथा गणित, विज्ञान और सामाजिक विषयों 
को पर्याप्त स्थान दिया गया। इसका परिणाम यह हुआ कि 
पाठ्यक्रम बहुत बोझिल ओर सामान्य विद्यार्थी को क्षमता के 
बाहर हो गया। 
मिल्टन की पद्धति--भिल्टन की शिक्षा-पद्धति जीसुइट- 
शिक्षा पद्धति से बहुत कुछ मिछती थी क्‍यों कि उसमें पुनरावृत्ति 
का महत्त्वपूर्ण स्थान था। इसके अतिरिक्त उसने भ्रमण ओर 
यात्राओं को भी शिक्षा का आवश्यक साधन समझा क्यों कि इनके 
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द्वारा बाढक को निरीक्षण, अनुभव और कुशछता प्राप्त करने का 
अवसर सिलता था। 


मिल्टन का शिक्षा-संगठव--मिल्टन का शिक्षा-संगठन 
'एकेडमी” के नाम से असिद्ध है। एकेडमी के संगठन के लिए 
मिल्टन का कथन था द्वि इसके छिए इतना बड़ा भवन होना 
चाहिए जिसमें १०० विद्यार्थी शिक्षा पा सकें। एकेडेसी में उन्हीं 
विद्यार्थियों की शिक्षा हो जो १९ वर्ष की आय में भर्ती होकर 
२१ बष की आयु तक माध्यमिक तथा उच्च शिक्षा प्राप्त करें। इस 
प्रकार की एकेडमी जहाँ भी सुविधा हों खोछी जाय। इसके अतिरिक्त 
विद्यार्थियों के शारीरिक विकास के लिए ज्यायाम और खेछ का 
प्रवन्ध किया जाय | इस प्रकार मिल्टन ने एकेड्सी के संगठन का 
जो स्वरूप निर्चत किया, उसके अनुसार कई शिक्षण संस्थायें 
मानवतावादी शिक्षा के विरोध में धनिक् वर्ग द्वारा इंग्लेड में 
खोली गई । 


मिल्टन का प्रभाव--जैसा कि हम जानते हैं. मिल्टन एक 


कवि था। अतः उसे शिक्षा का पूण:ज्ञान प्राप्त न था। इसलिए 
उसने शिक्षा के उद्देश्य और पाठ्यक्रम के सस्बन्ध में ऐसी बातें 
कहीं, जो साधारण मनुष्य की समझ के बाहर थीं | अतः मिल्टन 
का जो कुछ भी प्रभाव था, वह केवल धनिक वर्ग पर था 
और इसी बग ने एकेडेमी-संस्थाओं के संगठन में योग दिया ।इसके 
अतिरिक्त हम यह भी देखते हैं कि मिल्टन ने माध्यमिक ओर 
उच्च शिक्षा पर ही ध्यान दिया और प्रारम्मिक शिक्षा की अवहेलना 
की । इसका कारण कुछ बिद्वानों के अनुसार मिल्टन का प्राचीनता 
के प्रति ( मानववावादी ) मोह था। मिल्टन ने शारीरिक और 
मानसिक विकास के लिए शिक्षा का जो स्वरूप निशिचत किया, 
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उसमें क्रमशः स्पार्टी और यूनानी आदशों का सम्मिश्रण किया 
गया। उसका ऐसा करना अनुचित था। इसके अतिरिक्त उसने 
माध्यमिक तथा उच्च-शिक्षा की सम्मिलित व्यवस्था की। उसका 
ऐसा करना शिक्षा की श्रेष्ठता की दृष्टि से श्रेयस्कर नहीं प्रतीत 
होता । मगर इतना सब कुछ होते हुए भी यह स्वीकार करना 
पड़ेगा कि मिल्टन ने शिक्षा की जो व्यारँया की, वह प्रगतिशील 
है और उसमें व्यक्तित्व के विकास की संभावनाये निह्वित हैं। 
इतना ही नहीं प्रो० श्रेष्ज का मत है कि मिल्टन के शिक्षा-सिद्धांतों 
में ज्ञानेन्द्रिय यथाथवाद के भी अंश हैं । उन्होंने यह सिद्ध करने 
की कोशिश की है कि मिल्टन मानवतावादी यथाथंवाद से 
सामाजिक तथा ज्ञानेन्द्रिय-यथाथबाद की ओर अग्रसर हो रहा था। 
इस प्रकार हम देखते हैं कि मिल्टन कुछ दृष्टियों से सीमित होते 
हुए भी अपने बिचारों में प्रगति-शीछ था। लेकिन इतना सब 
कुछ होते हुए भी मिल्टन का प्रभाव रेबले के समान ही पड़ा । वह 
विचार-जगत्‌ को व्यवहार जगत्‌ से अधिक प्रभावित कर सका। 
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सामाजिक यथार्थवादी शिक्षह 

सामाजिक यथार्थवादी--इसके पूर्व कि हम माइकेल द्‌ 
मानतेन ( १५३३-२००२ ई० ) के शिक्षा-शिद्धांतों का अध्ययन 
करें, हम यह जान लेना चाहिए कि वह किस प्रकार सामाजिक- 
यथाथंवादी शिक्षक हे क्योंकि इस सम्बन्ध में अनेक विद्वानों ने 
शंकाएँ प्रगट कीं जिनका उल्लेख पाल मोनरो ने अपनी पुस्तक ४8 
में किया दे। अतः मोनरों महोदय लिखते हैं कि प्रो० छारी 
( ॥,9ए७7४७ ) भानतेन को सानवतादी मानते हैं, श्री किक 
( 0९००६ ) यथाथेबादी तथा कुछ अन्य छोग प्रकृतिबादी। इस 
प्रकार मानतेन के सम्बन्ध में अनेक विवाद हैं, जिनका निराकरण 
आवश्यक है। मोनरों महोदय ने इस सम्बन्ध में अपने विचार 
प्रगट किये हैं और उन्होंने यह सिद्ध किया हे कि मानतेन न तो 
मानवतावादी है, न यथाथवादी और न प्रकृतिधादी। यदि वह 
है तो केवल सामाजिक यथाथंबादी । यह तथ्य उस समय स्पष्ट 
होगा, जब हम मानतेन के विचारों का अध्ययन करेंगे | 


मानतेन फ्रांस निवासी था, ओर मिल्टन की भाँति इसका भी 
साहित्य-जगत्‌ में बड़ा सम्मान था। वह सामाजिक जीवन में 
अभिरुचि रखता था और चाहता था कि समाज की उन्नति हो। अत: 
उसने शिक्षा के स्वरूप का अध्ययन किया और अपने विचारों की इन 
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तोन पुस्तिकाओं में प्रकट किया :--(१) “ऑफ पेडेन्टरी” (२) 
ऑफ द एजूकेशन ऑफ द चिल्ड्रेन', (३) ऑफ द अफेक्शन' 
ओऑफ फादसे ठु देयर चिल्ड्रेन'। इन ग्रन्थों में मानतेन ने शिक्षा- 
सिद्धान्त आदि सम्बंधी जिन विचारों को व्यक्त किया है, उनके 
आधार पर हम उसके उद्देश्य, विषय, पद्धति और संगठन आदि 
का अध्ययन कर सकते हैं। 


मानतेन का उद्देश्य -मानतेन के अनुसार शिक्षा केवल 


किसी बात को सीखना नहीं है और न तो वह किसी वस्तु का 
केवल ज्ञान ही प्राप्त कर लेना हैं। वास्तविक शिक्षा तो बह है जो 
व्यक्ति में बुद्धि और विवेक उत्पन्न करे जिससे वह अपना जीवन 
कल्ापूणे रीति से व्यतीत कर सके | इस संबंध में मानतेन सिसरो 
के इस कथन का उल्लेख करता है--सभी कलछाओं से श्रेष्ठ-- 
जीवन व्यतीत करने की कलछा--को वे सीखने! के स्थान पर अपने 
जीवन में उतारते थे।” 'सिसरो का यह कथन मानतेन की दृष्टि 
में अत्यन्त महत्त्वपृ्णे हे क्‍योंकि इसमें “्निद्जर और "लिविंग? 
का अन्तर स्पष्ट है। अत: हम कह सकते हैं कि मानतेन कोरे. 
ज्ञान का विरोधी और व्यावहारिक ज्ञान का समथक था | दूसरे 
शब्दों में वह मानवतावादी दृष्टिकोण का समथन नहीं करता था । 
क्योंकि उसकी दृष्टि में आचीन साहित्य का अध्ययन साध्य नहीं 
था। वह तो आचीन साहित्य के अध्ययन में सामाजिक उपयोगिता 
ढूँढता था। वह यह देखना चाहता था कि क्या प्राचीन साहिदय 
का अध्ययन व्यक्ति को इतना व्यवहार-कुशछ, विवेकशीक और 
सामाजिक बना देता है कि वह जीवन की कछा के अनुसार रह 
सके । इस भ्रकार हम देखते हैं. कि मानतेन किसी चीज के सीखने 
मात्र को शिक्षा नहीं मानता, वरन्‌ वह यह चाहता था कि सीखी 
बातों के अनुसार रहा जाय। यहाँ उसके उस वाक्य का उद्धरण 
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अपेक्षित है जिसे हम उसकी पुस्तक 'एजूकेशन आफ चिल्ड्रेन! 
में पाते हैं। मानतेन लिखता है :--में चाहँँगा कि मेरे भद्र 
युवक यात्रा को ही पुस्तक मानकर पूरा ध्यान दें क्‍योंकि उसके 
द्वारा हमें विभिन्न विचारों, व्यवहारों, नियमों आदि का ज्ञान 
होता है और उसकी सहायता से हम सही निर्णय पर पहुँच 
सकते हैं तथा सही बातों का पता छगा सकते हैं ।” अतः इस 
विवेचन के आधार पर हम कह सकते हैं कि भानतेन के अनुसार 
शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति को इतना विवेकशील और व्यवहार- 
कुशल बना देना है जिससे वह सामाजिक जीवन में' सफलता 
प्राप्त कर सके । 

मानतेन की पद्धति---मानतेन के उद्देश्य के अनुसार 
शिक्षा-पद्धति ऐसी हो जो बालछक में विवेक और विक्षार 
उत्पन्न करे । इस दृष्टि से वह पुस्तकीय शिक्षा के पक्ष में नहीं 
है क्‍योंकि उसका यह विश्वास था कि दूसरे के प्रन्थों का अध्ययन 
करके मनुष्य विद्वान हो सकता था, लेकिन बिना अपने ज्ञान और 
अनुभष के वह बुद्धिमान नहीं हो सकता। अतः वह रटने के स्थान 
पर अनुभव पद्धति को चाहता है। उसकी पद्धति में यात्राओं का 
महत्व अधिक है क्योंकि इनसे व्यावहारिक ज्ञान प्राप्त होता है । 
इसके अतिरिक्त मानतेन शिक्षा-पद्धति में सामाजिक वातावरण 
ओर स्वाभाविकता भी चाहता है । इस सम्बन्ध में उसके द्वारा 
की गई मानवतावादी शिक्षा-पद्धति की आछोचना उल्लेखनीय हे 
क्योंकि इससे यह स्पष्ट हो जाता है कि मानतेन किस अकार की 
शिक्षा के पक्ष में था:--“जिस प्रकार चिड़िया दाना चुगने के 
लिए एक खेत से दूसरे खेत में जाती है और बिना चखे उस 
दाने को अपने बच्चों को खिला देवी हैं, उसी प्रकार मानवतावादी 
अध्यापक पुस्तकों से ज्ञान चुनकर और अपने होंठों पर रख कर 
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विद्यार्थियों के चुगने की बात कौन कहे, उस हवा में छोड़ देते 
हैं ।” इस प्रकार मानतेन शाब्दिक शिक्षा-पद्धति का विरोध और 
व्यावहारिक पद्धति का समर्थन करता है। इसके. अतिरिक्त 
बिछियम' बोयड४8 का विचार हैं कि मानतेन की शिक्षा-पद्धति में 
तीन बातें प्रधान हैं। सर्वप्रथम वह यह चाहता है कि बालक 


की रुझान सर्वश्रेष्ठ और सर्वोपयोगी वस्तुओं की ओर आकर्षित 
करना चाहिये। इसके साथ ही अध्यापक को यह स्मरण रखना 
चाहिये कि एक ही पद्धति सभी बालकों के लिए समान रूप से 
उपयोगी सिद्ध नहीं हो सकती । दूसरी बात सानतेन यह चाहता 
था कि शिक्षा-पद्धति में किसी प्रकार की बाध्यता, दबाव, आतंक 
और हिंसा का अंश न हो। इस ग्रकार वह शारीरिक दंड के 
विरुद्ध था और शिक्षा पद्धति को बालक के खभाव और मनो- 
विकास के अनुकूल बनाना चाहता था। मानतेन शिक्षा-पद्धति में 
तीसरी विशेषता यह चाहता था कि इसके द्वारा बालक को प्रत्येक 
वस्तु का अपना” ज्ञान हो जाय और वह अपनी नि्णेय-शक्ति का 
उपयोग कर सके। इस $कार हम देखते हैं कि भानतेन की 
शिक्षा-पद्धति के आधार थे, मनोविकास, स्वाभाविकता, अनुभव 
और निणेय-शक्ति । 


शिक्ष। के विषय---इस संबन्ध में मानतेन सर्वेप्रथम यह्‌ 
चाहता था कि बालक को शिक्षालय में व्यावहारिक ज्ञान दिया 
जाय | साधारण पठन-लेखन की शिक्षा घर पर ही हो । गंभीर 
अध्ययन के लिए विद्वानों से बिचार-विमश, और यात्राएँ होनी 
चाहिए, क्योंकि इन यात्राओं में विदेशी भाषाओं का भी अध्ययन 
हो जाता है। इस तरह मानतेन मातृभाषा के अतिरिक्त व्यावहारिकता 


* ]06 सा8॥कफ ० ७४४०७ फिपप०७४०७०, 2३४४० 228-226. 
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के दृष्टि से पड़ोसी देशों की भाषाओं का अध्ययन आवश्यक मानता 
था| इसके अतिरिक्त मानतेन शिक्षा के विषयों में इतिहाप को 
भी स्थान देता था क्योंकि बिना इतिहास झे अध्ययन के अतीत 
करें अनुभवों का ज्ञान नहीं हो सकता। इस दृष्टि से इतिहास के 
महान पुरुषों के प्रगतिशील कार्यों पर ही ध्यान देना आवश्यक है, 
न कि उनके जन्म तथा मृत्यु की तिथियों पर। दूसरे शब्दों में 
मानतेन इतिहास के जीवित अतीत को महत्व देता है । इतिहास 
के साथ मानतेन उस भूगोछ को भी आवश्यक समझता था जिसके 
द्वारा संसार के छोगों के रहन-सहन, व्यापार-व्यवसाय का ज्ञान 
हो ' इसके बाद मानतेन शिक्षा में तक, गणित और विज्ञान जैसे 
विषयों को स्थान देता था। लेकिन इसी के साथ वह यह भी 
कहता था कि व्ययाकरण और तकशारत्र जैसे विषय निरथंक प्रतीत 
होते हैं क्योकि इसके कारण केवछ शब्द जाल में बंध जाना 
पड़ता है। इससे कहीं अच्छा होता यदि विद्यार्थियों को जीवन- 
देन ( ?08०फ्9 ० | ) की शिक्षा दी जाती। इस 
प्रकार शिक्षा के विषय को चुनते समय मानतेन ने जीवन की दृष्टि 
से उपयोगिता, व्यावहारिकता, और साधारण ज्ञान का ध्यान रखा । 

शिक्षा का संगठन--भानतेन अपने समय के शिक्षा-संग- 


ठन से सन्तुष्ट नहीं था। उसके कई कारण थे। एक तो सभी 
विद्यार्थियों की ओर अध्यापक ध्यान नहीं दे पाता था क्योंकि शिक्षा 
सामुद्दिक रूप से होती थी। इस कारण शिक्षक ओर विद्यार्थी सें 
व्यक्तिगत सम्पके भी स्थापित नहीं हो सकता था । इसके अतिरिक्त 
उस समय का शिक्षा-संगठन ऐसा था जो बालकों को व्यावद्यारिक 
ज्ञान देने में रुकावट उत्पन्न करता था क्‍योंकि उनके वातावरण में 
खाभाविकता और सामाजिकता का अभाव था। इन्हीं सब कारणों 
से मानतेन ऐसा शिक्षा संगठन चाहता था जिसके द्वारा बेयक्तिक 
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शिक्षा हो सके। दूसरे शब्दों में वह प्रत्येक विद्यार्थी के लिए 
अलग अलग अध्यापक चाहता था। यदि मानतेन की यह बात 
स्वीकार कर. भी छी जाय, तो व्यावहारिकता इसे अस्वीकार 
करती है। आर्थिक कठिनाई और अध्यापकों की कमी 
को देखते हुए मानतेन के शिक्षा-संगठन का कौन समर्थन कर 
सकता है | इस अकार हम देखते हैं कि मानतेन का शिक्षा-संगठन 
अव्यावहारिक था । 


मानतेन का प्रभाव--मानतेन के विचारों के अध्ययन से 


यह प्रतीत होता है कि यद्यपि वह सामाजिक यथा्थवाद का समर्थक 
था, लेकिन उसकी शिक्षा साधारण जनता का ध्यान कम रखती 
थी । धनी-वर्ग से अधिक सम्बन्ध और सम्पक होने के कारण 
शिक्षा-सम्बन्धी जितने विचार मानतेन ने व्यक्त किये, उनमें हम 
उसी वर्ग की शिक्षा की समस्याओं का समाधान पाते हैं। यही 
कारण है कि एक विद्यार्थी के लिए एक अध्यापक की माँग मानतेन 
करता है । यही कारण है कि वह प्रारम्भिक शिक्षा की अवहेलना 
करता है और शिक्षा को अभिजातबर्ग के अनुकूछ बनाना चाहता 
है । लेकिन इतना सब कुछ होते हुए भी यह स्वीकार करना पड़ेगा 
कि मानतेन ने शिक्षा और समाज में अधिक सम्पके स्थापित करने 
की चेष्टा की, ओर जीवन की कछा पर अधिक बल दिया । इस प्रकार 
हम कह सकते हैं कि मानतेन परिचमी शिक्षा के विकास में सहायक 
होता है क्‍योंकि उसने शिक्षा में खाभाविकता, सामाजिकता, 
व्यावहारिकता, कार्य कुशछता और जीवन की कला का समावेश 
किया । इसी के निमित्त उसने रटने का, बिना अनुभव के ज्ञान 
का और शाब्दिक पद्धति का विरोध किया। 


कि के: 20 आला आस 
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वैज्ञानिक युग का प्रभाव--यथार्थवादी शिक्षा का सर्वोत्तम 

विकास ज्ञानेन्द्रिय-यथार्थवादी शिक्षा के रूप में हुआ | ज्ञानेन्द्रिय- 
यथाथवादी शिक्षा ने आगमन पद्धति ( 77000फ/76 (७४४०० ) 
की अपना आधार बनाया। केकिन इस आधार की स्थापना जिस 
व्यक्ति ने की वह फ्रांसिस वेकन था और इसका स्पष्टीकरण 
रेने डिसकार्टीज़ (१९००७ ॥0९50874०8; 596--650) ने किया 
वास्तव में वेकन और डिसकार्टीज़ ज्ञानेन्द्रिय बथार्थवाद के दाशनिक 
हँ। वकन की आगमन-पद्धति का अध्ययन हम विस्तृत रूप में 
करेंगे । लेकिन इसके पथ डिसकार्टीज्ञ की पद्धति का संक्षिप्त उल्लेख 
आवदर्यक है। डिसकाटोज़ ने अपनी पद्धति के स्पष्टीकरण में कई 
पुस्तकें लिखीं जिनके अध्ययन के आधार पर हम उसमें चार बातें 
पाते हैं 

(१) ऐसी कोई बात खीकार मत करो जिसमें संदेह की 
संभावना हो | 

(२) प्रत्येक कथन का इस प्रकार विश्लेषण करो जिससे उसका 
सरल रूप स्पष्ट हो जाय | 

(३) कथन के साथ रूप के प्रत्येक अंश की समीक्षा करो । 

(४)अंतिम घारणा इस प्रकार बनाओ कि कोई बात रह न जाय ।४४ 

इस अकार डिसकार्टीज़ ने पद्धति को वेज्ञानिक बनाने का 
प्रयास किया । ऐसा होना स्वाभाविक भी था क्‍यों कि उस समय 
यूरोप में विज्ञान का उदय ओर नये नये वेज्ञानिक यंत्रों का 


+ 0 प्राडण०ए ० ॥007०४४००--०७ए म- ७- ७००१ 7४४० 78, 


१९२ पश्चिमी शिक्षा का इतिहास 


आविष्कार हो रहा था। कोपरनिकस, केप्छर तथा गलीलियो जैसे 
वैज्ञानिकों ने आकाश के नक्षत्रों तथा ग्रहों के सश्बन्ध में नयी 
बातें बताईं। न्‍्यूटन ने भी इसी सदी ( सत्तरहवीं ) में पृथ्वी के 
आकर्षण की बात बताई । इस ग्रकार चारों ओर विज्ञान की घूम 
थी और इसका ग्रभाव शिक्षा पर भी पड़ा । बेकन और डिसकार्टीज 
ने वैज्ञानिक दर्शन के आधार पर शिक्षा-पद्धति में ज्ञानेन्द्रिय-यथार्थ- 
बाद का समावेश किया, और इस पद्धति के अनुसार कई शिक्षकों 
ने काये किया जिनमें इंग्लैंड के मुलकास्टर, फ्रांस के पीटर रेमस, 
स्पेन के छुडोविको वाइव्ज, जमनी के राटके और भमोरांविया 
के शिक्षक कमेनियस का नाम विशेष रूप से उल्लेखनीय है। 
बेकन इस काल का दाशेनिक, साहित्यकार, और सुधारक था। 
अतः उसके शिक्षा-सम्बधी विचार प्रधान रूप से दाशनिक हैं | इस 
प्रकार ज्ञानेन्द्रिय यथाथवाद के अनेक प्रसिद्ध शिक्षक हैं | अब हम 
केवल प्रमुख शिक्षकों की विशेषताओं का अध्ययन करेगे क्योंकि 
इनमें से वाइडज (१४९२-१५४० ) तथा रेमस ( १०१५-१४७२ ) 
सोल्हवीं सदी के शिक्षक हैं और इनमें हम ज्ञानेन्द्रिय यथार्थ का 
अंकुर ही पाते हैं। इनके अतिरिक्त जो अन्य चार शिक्षक हैं 
वे सत्तरहवीं सदी में महत्त्व पूर्ण स्थान रखते हैं। काछ की दृष्टि 
इन चारों का क्रम इस प्रकार हेः--मुलकास्टर ( १५३०-१६११ ), 
बेकन ( १०६१-१६२६ ) राटके ( १५७१-१६३५ ) तथा कमेनियस 
( १०९२-१६७० )। इसी क्रम से हम इन शिक्षकों का अध्ययन 
करेंगे । 

रिच॒ड मुुलकास्टर (१४३०-१६११)----सोछहवीं सदी 
में वाइब्जु और पीटर रेमस द्वारा अंकुरित ज्ञानेन्द्रिय यथार्थवादी 
शिक्षा को सत्नरहवीं सदी में विकसित करने का श्रेय रिचड झुलकास्टर 
(छा0७०१ ैपो०४४४०' ) को है। मुलकाहस्टर ज्ञानेन््रिय 
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यथाथवादी शिक्षा के सम्बन्ध में अधिकारिक और व्यावहारिक 
विचार इसलिए रख सका कि उसके जीवन का अधिकांश समय 
अध्यापन-कार्य में व्यतीत हुआ था। वह इंग्लेंड के भर्चेन्ट टेलर स्कूल 
का २० वर्ष तक और सेंट पाछ स्कूल का १२ वर्ष तक प्रधानाध्यापक 
था। प्रधानाध्यापक के रूप में मुलकास्टर को अनेक अनुभव हुए 
जिन्हें उसने अपने म्र॑थां# में व्यक्त किया है। इन पुस्तकों को उसने 
५१-५२ बपष की अवस्था में छिखा था। अतः इनमें व्यक्त विचार 
प्रो और गंभीर हैं । 

मुलकास्टर का उद्देशय--मुलकास्टर के अनुसार शिक्षा 
का उहेदय शारीरिक और मानसिक शक्तियों का विकास भ्रकृति 
के पूण योग द्वारा करना है । इस प्रकार मुलकास्टर ने शिक्षा 
का जो उद्देश्य निशिचत किया, वह ज्ञानेन्द्रिय यथा्थबाद के 
अनुकूल था । 

शिक्षा की पद्धति--मुल्कास्टर ने शिक्षा का जो उद्देश्य 


निश्चित किया, वह बालक के विकास को गअ्धानता देती थी। 
इसलिए शिक्षा की पद्धति में भी बालक को केन्द्रिय स्थान मिलना 
स्वाभाविक था। बालक की प्रधानता के कारण मुलकास्टर ने 
शिक्षा का माध्यम मातृभाषा निश्चित किया। यहाँ यह्‌ उल्लेख- 
नीय है कि उस समय प्रारम्भ से ही छेटिन की शिक्षा आरस्म 
कर दी जाती थी। मुलकास्टर ने इसका विरोध किया ओर 
शिक्षा-पद्धात में माठभाषा को माध्यम बनाया । 

* ([) ?0900708 फ्ातशंता 09086 एलसंग्राएंए6 ए०७एणा7४६॥०६७ 
98 €ड०7रं760 फगांट्ए 808 760885876 [00 ६986 %छापएंरशए 797 ० 
'(ए्री]07७0, ले 40० होती) 790 फलशेंए 8005 07 त्र९क४ ३5 पोल: 
20066 ( 488॥ ). 

(2) 4706 ऊऋए80 97७ 07 06 4॥97678४०७ ( 3882 ). 
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शिक्षा-पद्धति में सुधार की दृष्टि से झुलकास्टर का दूसरा 
उल्लेखनीय काय अध्यापकों की टेनिंग थी। उसने कहा कि केवल 
ट्रेन्ड आर कुशछ अध्यापक ही शिक्षा-पद्धति को सफल बना सकते 
हैं। बिना अध्यापन-कछा की ट्रेनिंग के किसी शिक्षक में बालक 
की बुद्धि, स्मरण-शक्ति तथा निणय-शाक्ति को विकसित करने की 
योग्यता आ ही नहीं सकती। अतः योग्य शिक्षक ही शिक्षा की 
पद्धति ऐसी बना सकता है जिसमें बालक की शक्तियों का विकास 
इस प्रकार हो कि उसके मस्तिष्क पर किसी प्रकार का 
दबाव न पड़े। 

शिक्षा के विषय---झुलकास्टर ने शिक्षा के ऐसे विषय भी 


चुने जो बालक को ज्ञानेन्द्रियों के विकास में सहायक होते थे । 
अत: हम देखते हैं कि उसने प्रारम्मिक शिक्षा में माठ्भापा के 
लेखन-पठन की व्यवस्था की। इसी के साथ मुलकास्टर ने शिक्षा 
के विषयों में चित्रकला और संगीत को भी स्थान दिया। इस 
प्रकार भारस्सिक शिक्षा में बालक के मनोविकास के अन 
पाख्यक्रम निश्चित किया गया । जहां तक छोटिन, ग्रीक आदि के 
अध्ययन का प्रश्न है, उसकी शिक्षा बारह वर्ष की आयु से दी 
जाती थी। इसके अतिरिक्त मुल्कास्टर ने माध्यमिक ओर उच्च- 
शिक्षा के पाठ्यक्रम में वैज्ञानिक विषयों के अध्ययन को अच्छा 
समझा । इस प्रकार शिक्षा के विषयों में मुलकास्टर का का्ये 
प्रारस्मिक शिक्षा की दृष्टि से महत्त्वपूर्ण है । 

शिक्षा का संगठन--पल्कास्टर के शिक्षा-संगठन में 
ग्रारम्सिक शिक्षालुयों का भहत्त्वपुर्ण स्थान है। उसने इन 
शिक्षालयों के बातावरण में सुधार ओर योग्य अध्यापकों की 
नियुक्ति की मांग की। इसके अतिरिक मुलकास्टर ने भाठ्भाषा के 
माध्यम से शिक्षा की. अवधि ६ वर्ष कर दी । बालक ६ ब्षेकी 
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अवस्था में शिक्षा आप्त करने के लिए आते थे और १२ व की 
अवस्था तक मातृभाषा के साध्यम से शिक्षा पाते थे। शिक्षा 
संगठन में इन्हीं नवीनताओं का समावेश मुल्कास्टर ने किया | 

समाज पर प्रभार--- शिक्षा की प्रगति पर मुलकास्टर का 
पयोप्र प्रभाव पड़ा; क्योंकि उसने ऐसे सिद्धान्तों का प्रतिपादन किया 
जिनसे आगामी सदियों के शिक्षक पूर्णतः सहमत थे । मुल्कास्टर 
ने मातृभाषा को प्रारम्भिक शिक्षा का माध्यम बना कर एक बहुत 
वड़ा कार्य किया । इतना ही नहीं उसने अँगरेजी भाषा की भी 
हिमायत की और कहा कि इसमें भी वही श्रेप्ठरता है जो लेटिन 
तथा ग्रीक में हे । इस वात को सिद्ध करने के लिए उससे अपने 
विचार अँगरेजी भाषा में व्यक्त किये, ओर उसकी इस 
अभिव्यक्ति को देख कर उसके कथन में कोई संदेह नहीं रह 
गया। इस्त प्रकार मुठ्कास्टर ने प्राचीन भाषाओं के स्थान पर 
प्रादशिक भाषा को श्रेष्ठता स्थापित की और इसका समाज पर 
बड़ा प्रभाव पड़ा: क्योंकि साधारण जनता आदेशिक भाषा को 
जानती थी और ग्रीक तथा छूटिन अभिजात वर्ग की भाषा थी। 
दूसरे शब्दों में मुलढकास्टर ने जनता की भाषा को शिक्षा का 
माध्यम बनाया ओर उससें साहिदलिक श्रेष्ठता उत्पन्न करने का 
प्रयास किया। मुलकास्टर ने जिस भार्ग का असुसरण किया, 
उस पर अनेक बिद्वानू चलते गये । अतः हम कह सकते हैं कि 
रिचड मुलकास्टर उन शिक्षा शाख्तरियों में था जिसका प्रभाव समाज 
तथा शिक्षा-जगत्‌ पर पयाप्त सात्रा में पड़ा | 
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फ्रांसिस बेकन 

फ्रांसिस बेकन (१५६ १-१६२६)-- यूरोप में विज्ञान का 
उदय सोलहवीं-सत्रहवीं सदी में! होने छया था और इसका क्या 
प्रभाव पड़ा इससे हम परिचित हैं। जहाँ तक शिक्षा का संबंध 
है, उस पर वैज्ञानिक प्रभाव ज्ञानेन्द्रिय यथाथवाद के रूप में दिखाई 
'पड़ा | ज्ञानेन्द्रिय यथाथवाद के अनुसार शिक्षा की पद्धति में प्रमुख 
'परिवत्तेन करने का अ्यास फ्रांसिस बेकन ( मफक0०ं5 900॥ ) 
'ने किया | बेकन की इस पद्धति को आगमन ग्रणाढी कहते हैं। 
इस प्णालढी का अध्ययन हम बेकन की 'शिक्षा की पद्धति? पर 
“ विचार करते समय करेंगे। 
शिक्षा का उद्देश्य--बेकन एक छाडे का पुत्र था और 


उसे किसी बात की कमी नहीं थी। लेकिन आरशस्म से ही वह' 
शिक्षा में अभिरुचि रखता था। वह चाहता था कि शिक्षा की 
प्रगति तीत्र गति से हो जिससे छोग ज्ञान शक्ति हे!$8 के महत्त्व 
को समझ सके । अतः बेकन ने 'एडवांसमेंट ऑफ लिंग” नामक 
पंथ लिखा । इसके अतिरिक्त उसका दूसरा ग्रंथ 'द न्यू एटलांटिसः 
(१६२४ ) है जिसमें उसने एक आइरश विद्यालय की कल्पना की 
है। इन प्रंथों के आधार पर हम बेकन की शिक्षा के उद्देश्य को 
निश्चित रूप से कह सकते हैं कि उसकी शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति 
को प्रकृति पर अधिकार प्रदान करना है। + दूसरे शब्दों में बेकन 
. ऋष्फत्णोव्व8० 8 ए0चफछ....।................... 
न 776 ०09]6७ ०७ था पा0जीा९१2० 8 40. हए7० 780 70ज़6ए 
0ए७० प्रक्वांप्रा'8,--7४७७ प्रांडणए ० ए€8४॥०0 शेप्र०४४00, 
0ए 8096, 29206 286, 
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ने शिक्षा का उद्देश्य बॉद्धिफ जीवन को उपयोगी बनाना बताया। 
इस प्रकार उसने अध्यात्म के स्थान पर बुद्धि की खापना की 
ओर शिक्षा में प्रकृति को प्रमुख स्थान दिया । प्रकृति पर अधि- 
कार पाने के लिए भौतिक शास्त्र से सहायता लेनी चाहिए। इस 
प्रकार बेकन का झिक्षा के उद्देश्य के विपय में यह मत था कि 
शिक्षा तो साधनमात्र हैे। इसका उद्देशय मनुष्य की श्रेष्ठता को 
“वस्तुओं” से अधिक सिद्ध करना है तथा मनुष्य की ओर वेज्ञानिक 
शक्तियाँ में एकरूपता स्थापित करना है | इस प्रकार भलुष्य 
प्रकृति के नियमों का अध्ययन करके उस पर शासन कर सकता 
है और अपने ज्ञान को एक शक्ति का रूप प्रदान कर सकता है। 
इस विवेचन से यह स्पष्ट हे कि बेकन की शिक्षा का उद्देश्य 
व्यक्ति को प्रकृति पर ज्ञान के आधार पर अधिकार प्रदान करना 
है जिससे वह समाज के लिए उपयोगी बन सके । 

शिक्षा की पद्धति---ऊपर दिए गये उद्देश्य-सम्वन्धी 


विचार में' यह स्पष्ट हे कि बेकन शिक्षा को ऐसी बनाना चाहता 
था जो प्राकृतिक शक्तियों को मलुष्यों के अधिकार में कर दे। दूसरे 
शब्दों में बेकन शिक्षा की पद्धति को वैज्ञानिक स्वरूप देना 
चाहता था। जेसा कि हम जानते हैं, बेकन आगमन-पद्धति का 
समर्थक था। उसकी आगमन-पद्धति की स्पष्टता के लिए 
हम एक उदाहरण के सकते हैं | मान छीजिए कि शिक्षक को यह 
वतलाना है कि प्रृथ्वी में आकपंण होता है?। लेकिन वह इस 
सिद्धांत को बालकों से पहले न कह कर उनसे कहता है कि जब 
हम गेंद ऊपर फेंकते हैं तो वह नीचे आ गिरती है । पेड़ से फछ 
टूट कर नीचे जमीन पर आ जाता है। कोठे पर से पत्थर फेंकने 
पर भी वह नीचे आ जाता है। इससे क्या सिद्ध होता हे ९ 
इससे यह “सिद्ध होता है कि ए्रथ्वी में कोई आकषण-शक्ति हे 
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'जो सभी चीजों को अपनी ओर खींचती है। इस प्रकार इस आक्ष- 
तिक नियम को बता देने के बाद, वह इसे सिद्ध करने के लिए 
किसी प्रयोग से प्रथ्वी के आकर्षण को सिद्ध करता है। संक्षेप में 
आगमन-पद्धति का यह रूप है जिसमें निम्नलिखित विशोषताएँ हैं:-- 

(१) बारूक नियम को स्वयं निकालता है । 

(२) आगमन-पद्धति द्वारा भ्राप्त ज्ञान में नवीनता होती है । 

(३) इस पद्धति में अनुसंधान आवश्यक है । 

(४) अनुसंधान करने के बाद ही, नियम का ज्ञान होता है। 

(५) इस पद्धति में बालकों को अधिक सुविधा होती है 

और वे पर्ण रूप से क्रियाशील होते हैं। 

इस प्रकार, बेकन ने आगमन-पद्धति की स्थापना करके 
अरस्तू की प्राचीन-पद्धति की निंदा की ओर कहां कि 
अनुमान का ज्ञान उपयोगी नहीं होता । वास्तविक 
ज्ञान अनुसंधान से मिलता है। अतः शिक्षा की पद्धति' 
वेज्ञािनिक होनी चाहिए। इस सम्बन्ध में बेकन की वह उकच्ति 
उल्लेखनीय है जिसमें वह बेज्ञानिक की तुलना मघुमक्खी से 

रता है। बेकन कहता है कि हमें न तो मकड़ी की तरह होना 

चाहिए जो अपने चारों ओर केवछ जाछा बुनती रहती है और 
न चींटी की. तरह, जो केवल चीज़ों को इकट्ठा करती है । हमें तो 
मधुमक्खी की तरह होना चाहिए जो संग्रह ओर व्यवस्था दोनों 
काये करती है। इस प्रकार यह स्पष्ट हो जाता है कि बेकन 
वैज्ञानिक रीति से काय करने पर कितना अधिक्र, बल देता था| 

दुर्बेलताएँ---बेकन ज्ञानेन्द्रियों की सहायता से बुद्धि आरा 
करने के पक्ष में था। अतः इस सम्बन्ध में उन पाँच बातों का 
उल्लेख आवश्यक है जो बेकन के अनुसार मनुष्य को गलत 
रास्ते पर ले जाती हैं । बेकन इन्हें. आइडरस” ( 00]8 ) अथौत्‌ 
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मन की दुबंलताए कहता था। उसके अनुसार पहली दुबछता वह 
थी जो मनुष्य को जातीय ( 0५50७ ) कमजोरियों की भोर ले 
जाती है। इस प्रवृत्ति के कारण मनुष्य प्रकृति में इतनी व्यवस्था 
चाहता है. कि उसे कोई कठिनाई न उठानी पढ़ें। इस दुबंदता 
को वेकन ने आइडरख आफ दे टाइब” कहा। दूसरी दुबछता 
आइडह्स आफ द केव' की हे जिसके कारण भलुष्य के मन में 
ऐसी धारणाएँ वन जाती हैं जो उसकी निजी होती हैं ।# तीसरी 
दुबबछता का नाम 'आइडल्स आफ द मार्केट-प्लेसः हें जो दूसरों 
से वानोछाप करते समय कटु बचनों से उत्पन्न होती है । वातचीत 
में शब्दों का कटु व्यंग मन को बहुत प्रभावित करता हे । चौथी 
दुबछता को वेकन “आइडरस आफ द थियेटर” कहता हे | इसके 
कारण भनुष्य किसी भी सिद्धांत को बिना उसको पूरी जाँच किये 
आँख मूँद कर मान लेता हे। पाँचवीं ओर अंतिम दुबछता को 
उसने आइडट्स आँफ़ द स्कूट्स” कहा जिसके अजनुसार मनुष्य 
यह सोचने छगता हे कि बिना निणय ओर अनुसंधान के कोई 
कार्य किया जा सकता है।»< इस प्रकार वेकन का यह निश्चित मत 
था कि जब तक मनुष्य में ये दुवंल्ताएँ होंगी, तव तक वह 
आगमन-पद्धति के अनुकूल काय नहीं कर सकता । 

शिक्षा के विषय---वेकन शिक्षा का ऐसा पाख्यक्रम चाहता 
था जो समाज के लिए उपयोगी हो । इसके लिए वह सस्पूर्ण ज्ञान- 
कोश की व्यवस्था इस प्रकार करना चाहता था कि किसी प्रकार 
की कठिनाई के बिना हम उस ज्ञान को शक्ति का रूप देकर 
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समाज की उन्नति करें। उसका विश्वास था कि पाखछ्यक्रम में 
प्रकृति सम्बन्धी विषयों को केन्द्रीय स्थान मिलना चाहिए । दूसरे 
झाब्दों में वह वेज्ञानिक विषयों को पाख्यक्रम में सबसे ऊँचा 
स्थान देता था; क्योंकि इनके अध्ययन से अनुसंधान और कार्य 
में रुचि उत्पन्न होती है और बालक अनमान और अंधविश्वास 
में नहीं फैँसता। इसके बाद बेकन साहित्य, दर्शन और धर्म का 
अध्ययन आवश्यक समझता है । दूसरे शब्दों में वह सांस्कृतिक 
परम्परा का अध्ययन इस प्रकार चाहता था कि उसका ज्ञान समाज 
की प्रगति में सहायक हो सके । इस ग्रकार बेकन ने विज्ञान और 
मानवीय विषयों के अध्ययन को पाम्यक्रम में स्थान दिया और 
इस बात का प्रयास किया कि ज्ञान का आधार केवल प्राचीन 
स्राहित्य का अध्ययन ही न हो, वरन उसमें नवीनता भी आए । 
शिक्षा का संगठन--बेकन का शिक्षा-संगठन के सम्बन्ध 
में विचार था कि उसका खरूप जीसुइट संगठन के समान होना 
चाहिए ६8 अतः वह शिक्षा-पद्धति और संगठन की दृष्टि से जीसु- 
इट विद्याल्यों का प्रशंसक था | इसके अतिरिक्त बेकन के शिक्षा- 
संगठन सम्बन्धी विचार हमें उसकी पुस्तक 'एडवांसमेंट ऑफ 
लर्निंग” में मिलते हैं। इस पुस्तक में बेकन ने विश्वविद्यालयों 
की आलोचना की है । उसके अनसार उस समय विश्वविद्यालयों 
में निम्नलिखित सुधार की आवश्यकता थी :--( १ ) विज्ञान और 
कछा के पाठ्यक्रम को अधिक महत्त्व दिया जाय। (२) ग्रयोग- 
शारृाओं की व्यवस्था हो जिससे अनमान के स्थान पर अनसंधान 
से काये हो सके । (३ ) विद्यार्थियों को ऐसे विषय न पढ़ाये जाय 
*ध्गभ6 88068 एयर ९78, ॥6 8७५४, *'ज़0प्रोंदे 96, (00स्‍8फ0 
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जो उनके मनोविकास के प्रतिकूल हों। किसी विषय को जितना 
वे समझ सके, उतना ही उन्हें बताना चाहिए। (४) ज्ञान के 
विस्तार के लिए विश्वविद्यालयों को प्रयास करना चाहिए | इसके 
लिए शोध-काय्य की व्यवस्था आवरयक है। इस प्रकार वेकन 
शिक्षा के संगठन में ऐसा परिवर्तन चाहता था जो बालकों के 
विकास के लिए अनुकूल वातावरण उपस्थित करे' ओर साथ ही 
शोध अथवा रिसर्च! द्वारा नई नई बातों का ज्ञान प्राप्त करने में 
सहायक हो | 

समाज पर ग्रभाव---तरेकन के शिक्षा-सम्बन्धी विचारों का 


सन्नहवीं सदी के विद्वानों पर बड़ा प्रभाव पड़ा । यह अतिशयोक्ति 
न होगी, यदि वेकन को सच्नहवीं सदी का अरस्तू कहा जाय; 
क्योंकि उसने नवीन ज्ञान के विस्तार पर अधिक बल दिया। 
इसके अतिरिक्त बेकन ने प्रकृति के अध्ययन को वेज्ञानिक उन्नति 
के लिए आवश्यक माना | इसका प्रभाव यह हुआ कि छोगों में 
विज्ञान के अध्ययन के लिए प्रयोग, निरीक्षण और अनुसंधान की 
अभिरुचि उत्पन्न हुई । जहाँ तक आगमन-प्रणाढी का अश्न हे 

उस सम्बन्ध में विद्वानों का विचार है कि बेकन इस पद्धित का 
जनमदाता नहीं था: क्‍योंकि इस पद्धति का प्रयोग उस समय के 
चज्ञानिक अपने अन्वेषणों में पहले से ही करते थे । लेकिन बेकन 
ने इस पद्धति को वज्ञानिक स्वरूप दिया, यह अवश्य ही भानना 
चाहिए। जहाँ तक इस पद्धति की उपयोगिता का प्रश्न है, उसके 
सम्बन्ध में कुछ विद्वानों का विचार है कि इसमें भी त्र॒टियाँ है 
क्योंकि बेकन अपनी पद्धति में यह मान लेता है कि इसके द्वारा 
सभी व्यक्ति 'सत्य” को पा सकते हैं. । दूसरे शब्दों में बेकन ने 
अपनी पद्धति में उस वेज्ञानिक कल्पना को स्थान नहीं दिया जो 
सिद्धान्तों के सजन में सहायक होती है। लेकिन इतना होते हुए 
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भी यह कहा जा सकता है कि बेकन ने बुद्धि, बिवेक और निर्णय 
के लिए आगमन का आधार ही स्वीकार किया । इस प्रकार समाज 
की दृष्टि से बेकन प्रगति में सहायक हुआ क्योंकि उसने विज्ञान 
के द्वारा नवीन ज्ञान का पअसार किया और व्यक्ति को समाज के 
'लिए उपयोगी बनाया | 


शिक्षक राटके 


बेकन ने आगमन-पद्धति की जो व्याख्या की उसे व्यावहारिक 
रूप देने का प्रयास चुल्फोग वान रादके ( 08878 ए0७ 
38806 ) ने किया। राटके को लेटिन शब्दावली में रटिक 
( 88000 ) भी कहते हैं। इसके अतिरिक्त राटके ने जिन 
सिद्धांतों का गप्रतिपादन किया, उन्हीं के आधार पर सन्नहवीं 
सदी के महान शिक्षक कमनियस ने शिक्षाशाश्र की व्याख्या की । 
इस प्रकार रटके का पश्चिमी शिक्षा के इतिहास में बड़ा महत्त्व 
हैं। मगर इस अध्ययन से ज्ञात होगा कि बह उन अभागों में से 
था, जिन्हें अपने जीवनकाल में यश-प्राप्ति नहीं होती । 

ग्रारम्मिक कार्य----राटके ( १५७१-१६३५ ) का जन्म जमजी 
में हुआ भार उसकी शिक्षा भी वहीं हुई । शस्काट के घिदवविद्यालय 
में उसने पादरी के काय की शिक्षा पाई ओर इसके बाद बह 
इंग्लेड भी गया था। इंग्लेड में अध्ययन करते समय राटके बेकन 
के विचारों से परिचित हुआ ओर इसी समय उसके मन में यह 
इच्छा उत्पन्न हुई कि वह अपने देश की शिक्षा-पद्धति में सुधार 
करे। इस इच्छा के पीछे राटके का भापण सम्बन्धी दोष भी था! 
बह सल्लीमाति भाषण नहीं कर पाता था। अतः उसने अपनी इस 
दुबलता को दूर करने के लिए वेकन की पणाढी से भाषा को 
सुधारना चाहा | इस प्रकार राटके ने शिक्षा-सम्बन्धी जो कार्य 
किया, उसका संस्वन्ध विशेष रूप से भाषा-शिक्षण पद्धति में 
सुधार करना था । 

जमनी वापस आकर कुछ दिनों बाद राटके डचेज्ञ डोरोथी 
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मेरिया ऑफ वेमर&8 से मिला क्‍योंकि उस पर डचेज़ भैरिया 
की बड़ी क्रपा थी। अतः जब राटके ने अपने शिक्षा-सम्बन्धी 
विचारों को डचेज़ मेरिया के सामने रखा, तब उसने सहायता 
का आइवासन दिया और अपने भाई प्रिंस छुडबिंग से कहकर 
एक ऐसा स्कूल खुलवा दिया जो राटके शिक्षा-पद्धति के अनुरूप 
था। यहाँ यह उल्लेखनीय है कि इसके पूर्व राटके ने जर्मनी के 
शासकों के सामने अपनी शिक्षा-योजना को सन्‌ १६१२ में रखा 
था और उसकी जाँच गीसेन यूनिवर्सिटी के दो अ्राध्यापकों ने 
सरकार की ओर से की और बाद में जेना विश्वविद्यालय के चार 
ग्राध्यापकों ने राटके की योजना ओर पद्धति की परीक्षा की । यह 
संतोष की बात थी कि इन समीक्षाओं के बाद राटके की देखरेख 
में कुछ स्कूलों को दे दिया गया। लेकिन ब्ष भर में ही राटके 
की असफलता प्रगट हो गई और उसे वहाँ से हटना पड़ा। इस पर 
राटके ने जमनी के शासकों से पुनः अनुरोध किया। लेकिन 
इसका कुछ परिणाम न निकछा ओर राटके को धूम-घूम कर 
राजाओं से सहायता माँगनी पड़ी। लेकिन इस समय उसको 
सहायता केवल डचेज़ मैरिया ने को और इस प्रकार कोथेन में 
उसके लिए एक ऐसा स्कूल खोला गया जिसमें वह अपनी पद्धति 
के अनुसार शिक्षा संचारित कर सके । 
असफलताएँ---कोथेन स्कूल में प्रायः सभी शिक्षण-सामग्री 
एकत्र थी । इतना ही नहीं, स्कूल के लिए एक प्रेस भी था। इसके 
अतिरिक्त और भी बहुत से कीमती सामान थे। रशिक्षण-सामग्री 
को व्यवस्था के बाद राटके ने अपनी पद्धति के अनुसार ट्रेन्ड 
अध्यापकों की नियुक्ति की | इस अ्रकार लगभग पाँच सौ विद्यार्थी 
कोथेन स्कूल में शिक्षा के लिए भर्ती किये गये । लेकिन राटके 
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को व्यावहारिक ज्ञान न होने के कारण, यह स्कूल दूसरे वर्ष के 
मध्य में टूट गया | पाठशाहा-प्रबन्ध में अनेक अड़चनें उत्पन्न हुई 
और शिक्षण-प्रणाी की भी ऐसी अनेक समस्याएँ उपस्थित हुईं 
जिन्हें सुलझाने में राटके असमर्थ था। कोथेन स्कूल की इस 
असफलता को देखकर प्रिंस छुडबिग को बड़ा क्रोध आया और 
उन्होंने राटके को राज्य के धन का इस प्रकार व्यर्थ व्यय करने 
के अपराध में कारावास का दंड दिया। राटके को तीन महीने 
बाद कारावास से मुक्ति तभी मिठी जब उसने यह लिखकर दिया 
कि उससे वड़ी भूछ हुई और उसने इतना बड़ा कार्य आरम्भ 
कर दिया जो उसके सामथ्य के बाहर था। प्रिंस ने इस प्रकार 
का लिखित वक्तव्य इसलिए छिया कि अन्य शासक उन्हें मूर्ख 
कहने लगे थे और इस बात को लेकर उनकी हँसी भी होती थी । 

असफलवदा के कारण--कोथेन स्कूल की असफलता से 
राटके को बड़ी निराशा हुई। छेकिन अपने विचारों की श्रेष्ठता 
में विश्वास रखने के कारण उसने पुनः प्रयास किया और दुभ्भाग्य- 
बच्ध बह फिर असफल रहा । इस असफलता के बाद राटके ने 
स्वेडन के चाँसछर के पास अपनी शिक्षा-योजना भेजी। लेकिन 
इसके पूर्व कि स्वैडन से कोई उत्तर आता, राटके की लकवे में 
मृत्यु हो गईं। इस प्रकार शिक्षक राटके का जीवन असफलताओं 
में बीता ओर उसकी मृत्यु निराशा में हुईं। लेकिन इतना तो सच 
है कि उसकी शिक्षा-योजना का आधार ज्ञानेन्द्रिय यथोथवाद्‌ और 
उसकी पद्धति बेकन के अनुसार थी। अतः उसमें कोई सेद्धांतिक 
कमी न थी। यदि कमी थी तो वह व्यावहारिक थी। राटके का 
अनुमान गलत निकछा । इसलिए बह अपनी बात की सचाई 
साबित न कर सका । अतः जब राटके ने जमेनी की शासन सभा 
(079 ) के पास अपनी शिक्षा-योजना भेजी तब उससें उससे 
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ऐसी बातों का वादा किया जो व्यावहारिक नहीं थीं। उदाहरण 
के लिए राटके ने यह छिखा था कि उसकी योजना ऐसी थी जिसके 
द्वारा ग्रीक, छेटिन और हिज्रू भाषाओं की शिक्षा सरल्तापूवक 
और अल्पकाल में दी जा सकती है। इसके अतिरिक्त उसने ऐसे 
स्कूलों की स्थापना पर बल दिया जिसमें विज्ञान और मानवीय 
विषयों की पूर्णशिक्षा का अच्छा अबन्ध हो। ऐसा उस समय 
की परिश्थितियों में कब संभव हो सकता था? अतः यह राटके 
की दूसरी भूछ थी। राटके ने अपनी योजना में यह भी वादा 
किया कि इसके द्वारा जनता, धर्म ओर शासन की भाषा एक हो 
जायगी जो जमनी के संगठन और एकता में सहायक होगी। उसकी 
यह बात भी उस समय संभव न हो सकी । इन्हीं सब बातों के 
कारण राटके असफल रहा | 

राठके का उद्देश्य---राठके के शिक्षा-सम्बन्धी विचार उसके 
ग्रंथ मेथड्स नोवा” में मिछते हैं। इस ग्रंथ में, राटके ने एक 
स्थान पर लिखा है. कि अत्येक कार्य में हमें स्वाभाविक नियमों 
का पाठन करना चाहिए। ज्ञान की प्राप्ति वभी सफल हो सकती 
है जब मनुष्य की बुद्धि की क्रमिक परम्परा पर ध्यान दिया जाता 
है। इस प्रकार राटके एक मनोवैज्ञानिक सत्य की ओर संकेत 
करता है और शिक्षा के उद्हय को सनोवेज्ञानिक आधार देना 
चाहता है । अतः हम कह सकते हैं कि राटके के अनुसार शिक्षा 
का उद्देश्य व्यक्ति का विकास प्रकृति के नियमानुसार करना हे। 
दूसरे शब्दों. में शिक्षा का उद्देश्य ज्ञानेन्द्रिय-्यथार्थ पदान 
करना है । . हि 
शिक्षा की पद्धति---राटके के अधिकतर विचार शिक्षा- 
पद्धति से सम्बन्धित हैं। इसके अतिरिक्त वह भाषा-शिक्षण- 
पद्धति में भी बंड़ी दिलचस्पी रखता था। अतः राठके ने भाषा 
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की शिक्षा-पद्धति में माहमापा को प्रधानता दी। उसका कथन 
था कि सबसे पहले अपनी भाषा सीखों। शिक्षा-पद्धति में 
राटके का दूसरा आदेश यह था कि एक समय एक ही विपय की 
शिक्षा दी जाय । अथात्‌ जब विद्यार्थी भापा की एक पुस्तक का 
अध्ययन करे तब उसे समाप्त करने के बाद ही वह दसर विषय 
की शिक्षा पाये । राटके का यह विचार कितना दोषपणं है, यह 
स्पष्ट है। राटके की शिज्ञा-पद्धति में रटने की मनाही थी। बह 
ज्ञानन्द्रियों के द्वारा शिक्षा प्रदान करने के पक्ष में था आर जीसइट 
ति के अनसार पाठों की पनराक्षत्ति भी उसे पसन्‍्द्र थी । कोथेन 
स्कूल में राटके ने अध्यापकों को यह आदेश दियाथा कि थे प्रत्येक 
पाठ को दो बार कक्षा के सामने पढ़े । जब शिक्षक आदश पाठ दे 
तब विद्यार्थी अपनी अंगुछियों को पाठ की उस पंक्ति पर रखते 
जाय जिसे अध्यापक पढ़ रहा हो । इस प्रकार विद्यार्थियां को पाठ 
की शिक्षा दी जाती थी और जब वे इसमें सफल हो जाते थे, तब 
उन्हें इसी पाठ के आधार पर व्याकरण की शिक्षा दी जाती थी । 
इस पाठ की सहायता से विद्यार्थी व्याकरण सम्बन्धी नियमों के 
उदाहरण हूँढ़ते थे। इस प्रकार व्याकरण की शिक्षा-पद्धति व्याव- 
हारिक थी | जमन भाषा-व्याकरण की यह शिक्षा-पद्धति छटिन 
व्याकरण की शिक्षा में काम नहीं आती थी। राटके ने 
व्याकरण की शिक्षा के लिए यह व्यवस्था की थी कि पहले छेटिन 
पाठ का जमन भाषा सें अनुवाद कई बार सुनाया जाय ओर फिर 
इसके बाद उन्‍हें मूठ पाठ । फिर मूछ पाठ का अनुवाद 
अध्यापक कक्षा के सामने करे जिससे विद्यार्थियों को छेटिन 
के प्रत्येक शब्द का ज्ञान हो जाय। इस प्रकार जब विद्यार्थी 
लेटिन पाठ का ज्ञान प्राप्त कर लें, तब उन्‍हें छेटिन व्याकरण 
की शिक्षा दी जाय । इसके अतिरिक्त राटके यह भी चाहता था 
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कि विद्यार्थी जमन भाषा के वाक्यों का छेटिन भाषा में अनचाद 
करें। इस प्रकार वह भातृभाषा के माध्यम से छेटिन भाषा की 
शिक्षा चाहता था । 
राटके की शिक्षा-पद्धति में भाषा-शिक्षण के सम्बन्ध में जो 
नवीनता मिलती है, उसके अतिरिक्त और भी उल्लेखनीय बातें हैं । 
जैसे, बालकों की रुचि के अनुसार शिक्षा, अनुभष द्वारा शिक्षा, 
स्वाभाविकता (प्रकृति) द्वारा शिक्षा, आदि ऐसी बातें हैं. जिनसे 
आधुनिक शिक्षाशासी भी सहमत होंगे। लेकिन उसकी भाषा- 
शिक्षण-पद्धति में बालकों की अभिरुचि के छिए नाममात्र का 
स्थान है, इससे सभी छोग सहमत होंगे । 
शिक्षा के विषय--राठटके के अनुसार शिक्षा के पाग्यक्रम 


में मातृभाषा का प्रमुख स्थान था। धार्मक ज्ञान के लिए वह हित्र 
ग्रीक और लटिन भाषा को स्थान देता था। ज्ञानेन्द्रियों के विकास 
के निमित्त साधारण-विज्ञान भी आवश्यक था। शारीरिक विकास 
के लिए वह व्यायाम और खेल भी पसन्द करता था। इस प्रकार 
साधारणतः वह उन सभी विषयों को आवश्यक समझता था जिन्हें 
अन्य ज्ञानेन्द्रिय यथाथवादी शिक्षक पसन्द करते थे । 

शिक्षा का संगठन--राठके के शिक्षा-संगठन्र में ट्रेन्ड 
अध्यापक का होना अनिवाय था। इसके अतिरिक्त सभी स्कूलों में 
विज्ञान और कला की शिक्षा का परा प्रबन्ध हो। वह यह भी 
चाहता था कि प्रत्येक विद्यार्थी के पास अपनी पाध्यपुस्तक हो | 
राटके शारीरिक दंड के विरुद्ध था; क्योंकि यह प्रकृति के विरुद्ध 
था। अतः कन्ा-अबन्ध में किसी प्रकार का दमन वह 
नहीं चाहता था। उसका विचार था कि कक्षा में पूरी शांति उस 
समय होती हे, जब पाठ बालकों की रुचि के अनकूल होता है । 
इसीलिए बह्द प्रकृति अथवा खाभाविकता पर बल देता है । शाटके 


कमेनियस 


प्रारम्भिक जीवन---केमेनियस का पूरा नाम जान अमास 
'कमेनियस ( 7०४४ 47708 (0079७7708 : 592-.67] ) था। 
ज्ञानेन्द्रिय-यथाथंबादियों में इसका बेकन के समान और कुछ 
'हृष्टियों से अधिक भी महत्व है। बेकन की भाति कमेनियस का 
जीवन सुखी न था। अपने प्रारम्भिक जीवन में कमेनियस ने 
जिस प्रकार की शिक्षा पाई, उससे वह बड़ा असंतुष्ट था और 
उसी समय मन में शिक्षा-सुधार की भावना भी उत्पन्न हो गई 
थी। अतः हम देखते हैं कि कमेनियस जब ग्यारह वर्ष की आयु से 
लेकर पंद्रह वर्ष को आयु तक ग्राम-विद्याल्य में शिक्षा पाऋर, 
लेटिन-शिक्षा के छिए प्रेर ( ?7०79० ) के ग्रामर स्कूल में जाता 
है, उसे दु:ख और क्षोभ दोनों होता है। अन्य विद्यार्थियों से 
अबस्था में, अधिक होने के कारण कमेनियस शिक्षा-पद्धति दी 
तटियों को समझता था। उसने यह भी देखा कि किस प्रकार 
उसके ओर उसके साथियों के जीवन-प्रभात में मनोविकास के 
अतिकूल शिक्षा प्रहण करनी पड़ती है और त्रुटिपृर्ण पाव्यपुस्तकों 
का अध्ययन करना पड़ता हे । किसी तरह इस ग्रामर स्कूल में 
तीन वष बिताकर कसेनियम उच्च-शिक्षा के लिए हरबान विश्व- 
विद्यालय में भर्ती हुआ । यहाँ उसे राटके का वह स्थृति-पत्र देखने 
को मिला जिसे उसने जमनी के शासकों के पास भेजा था। कमे- 
लियस ने जब राटके की शिक्षा-योजना का अध्ययन किया तो वह 
बड़ा प्रभावित हुआ। अतः जब बाईस वर्ष की अवस्था में उसे 
अध्यापन-काय्य करना पड़ा, तब राटके के सिद्धांतों के अनुसार कमे- 
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नियस ने भाषा-व्याकरण की एक पाठ्यपुस्तक लिखी । यहाँ यह 
उल्लेखनीय है कि कमेनियस शिक्षा प्राप्त करने के बाद प्रोटेस्टेन्ट 

दरी बनना चाहता था । लेकिन जब तक आयु २४ की नहीं 
हो जाती, तब तक पादरी का पद किसी को नहीं मिलता था। 
इसी कारण कमेनियस ने दो वर्ष तक अध्यापन-कार्य किया और 
२४ व की अवस्था प्राप्त कर लेने के बाद चच के काम में छूग 
गया | 

पोलेंड भें...-क्रिश्चियन बदसे की भाँति कमेनियस के देश 

मोराविया में 'मोराबियन ब्द्से! नाम की एक संस्था थी। इस 
संस्था का उद्देश्य भी गरीबां को शिक्षित करना था। कमेनियस 
का इस संस्था से घनिष्ट सम्बन्ध था ओर उसने इसके कार्य को 
आगे बढ़ाया भी। लेकिन सन्‌ १६१८ में जो भयानक युद्ध 
मोराविया में आरंभ हुआ, उसके कारण 'मोराबियन अदस? 
का काय रुक गया और उन्हें भाग कर दूसरे देश पोलेड में 
शरण लेनी पड़ी। कमेनियस भी इसी दर में था और उसने 
पोलेंड में आकर अपनी शिक्षा-योजना के अनुसार काये 
आरम्भ कर दिया। कमेनियस जब पोलेड में आया, तब 
उस समय उसको आय ३०-१६ वष की थी। यहाँ आकर वह 
लेसनो ( [०8८70 ) जिसे आजकल छीसा ( 7/38& ) कहते 
हैं, में रहने छगा। छीसा नगर कमेनियस के कार्यों का केंद्र बन 
गया । यहाँ के जिमनेजियम को कमेनियस्त ने सुधारा ओर अपने 
जिचारों के अनुसार उसमें परिवर्तन भी किया । इस अकार उसने 
अपने विचारों को व्यावहारिक रूप दिया । इसका परिणाम यह 
हुआ कि उसमें राटके की भाँति अनुभव का अभाव न रहा और 
डसने शिक्षा की जो योजना बनाई उसमें पूरी सफछता मिली । 

शिक्षा-सम्बन्धी कार्यें-- कमेनियस ने जितना भी शिक्षा-- 
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सम्बन्धी का किया उसे हम तीन भागों में बाँट सर्कते हैं। एक भागे 
तो उसकी लिखी पाख्यपुरुतकों के छिये है; दूसरे में उसके प्रसिद्ध 
ग्रंथ ग्रेट डिडेक्टिक ( (४७७७८ ॥009000 ) को रखते हैं. और 
तीसरा भाग उसके उन प्रयासों कें लिए है जो उसने विदृव-ज्ञान 
के प्रसार के निमित्त किया। उसके काय के इन तीन भागों को 
संक्षिप्त विवरण से कमेनियस का वास्तविक महत्त्व स्पष्ट हो जाता है । 

पाव्यपुस्त ैै---पाव्यठुस्तकों की रचना में कमेनियस ने 


यटके के सिद्धांतों का पाछन किया । लेकिन व्यवहार की दृष्टि से 
उसने जीसुंइट-पद्धति को अपनाया। इस प्रकार कमेनियस ने छेटिन- 
भाषा के अध्ययन के लिए जो पाख्यपुस्तकें छिखीं उनमें उसने ऐसे 

शब्दों का प्रयोग किया जो व्यवहार में अधिक थे। इसके 
अतिरिक्त कमेनियस ने राटके के सिद्धांतानुसार मातृभाषा के 
माध्यम से छेटिन-भाषा की शिक्षा प्रदान की | इस दृष्टि से उसने 
जो पाठ्यपुस्तक बनाई उसमें दायें पृष्ठ पर छेटिन-भाषा का पाठ 
होता था और बायें पष्ठ पर उस पाठ का मातृभाषा में अनुवाद 
मुद्रित रहता था। इस तरह की चार पाख्यपुस्तकें कमेनियस ने 
बनाई और उनमें सरल से कठिन का क्रम रखा। इसके अतिरिक्त 
उसने सहायक पाखम्यपुस्तके भी लिखीं और बालकों की रुचि के 
लिए उन्हें सचित्र भी बनाया। पुस्तकों में कमेनियस ने जो चित्र 
दिया, उस संम्बन्ध में उसने “पिक्चर रीडिंग” का ध्यान रखा। 
इसके लिए चित्र में चित्रित प्रत्येक वस्तु पर अंक पड़े होते थे 
और उसी अंक के अनुसार पाठ में वस्तुओं का वणन होता था। 
इस प्रकार कमेनियस ने नवीन ग्रणाढी के अलुसार सचित्र पाठ्य- 

पुस्तक की रचना की और उसका नाम 'सचितन्र ज्ञान संसार'&$ 


+ (१8 डिशाइप्क्लोफा शाप. (7४6 एकीतव 00 8७08७ 
07]9०७४ ?+%ए७वे ) 
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रखा | विद्वानों का विचार है' कि सचित्र पाश्यपुस्तकों के इतिहास 
में प्रस्तुत पुस्तक प्रथम थी । 

ग्रेट डिडेक्टिक---कऊमेनियस का यह्‌ ग्रंथ सन्‌ १६३२ के छग- 
भग जेक भाषा में लिखा गया था। लेकिन इससे अन्य देशों के 
शिक्षाशाखी तभी परिचित हुए, जब इसका ल्ेटिन अनुवाद सन्‌ 
१६०७ में प्रकाशित हुआ। इस पुस्तक में कमनियस ने शिक्षा 
के सिद्धांतों की सुंदर व्याख्या की ओर इस प्रकार यथाथ्थंवादी 
शिक्षा के अन्य विद्वानों के विचारों को अपनाते हुए ज्ञानेश्द्रिय- 
यथाथवाद का रूप ग्पष्ट किया | इस ग्रंथ में उद्देश्य, विषय, पद्धति 
ओर संगठन सम्वन्धी अनेक बातें हें ऑर इसीके आधार पर 
हम कमेनियस की शिक्षा के उहेद्य और पद्धति आदि का रूप 
निश्चित कर सकते हैं ! 

विश्व-ज्ञान--कमेनियस के शिक्षा-सम्बन्धी काय का तीसरा 
भाग 'विश्व-ज्ञान' अथवा '“यूनिवर्सल-नालेज” से सम्बन्धित है । 
कमेनियस की यह हार्दिक इच्छा थी कि प्रत्येक व्यक्ति वेज्ञानिक 
प्रगति से भी भाँति परिचित हो जिससे उसे विश्व के वेज्ञानिक 
स्वरूप का ज्ञान हो जाय। इस प्रकार वह विश्व-ज्ञान ( ए- 
80007& ) का प्रसार चाहता था। इसके लिए कमेनियस ने अथक 
परिश्रम किया और बविषय-सस्बन्धी परयोप्त सामग्री एकत्र की। 
ढेकिन दुभभोग्यवद यह सामग्री धार्मिक युद्ध की ज्वाल्य में नष्ट हो 
गई; क्‍्यांकि उसके मकान में उसके विरोधियों ने आग लगा दी । 
इस घटना के समय कमेनियस ६५ वर्ष का हो' चछा था। अतः 
उसमें इतनी शक्ति न थी कि वह पुनः विश्व-ज्ञान सम्बन्धी 

वैज्ञानिक सामग्र। इकट्टी करता । 


शिक्षा का उद्देश्य---कमेनियस के कार्यों से परिचित हो 
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जाने के बाद हमें उसके द्वारा प्रतिपादित शिक्षा के उहेश्य, 
पद्धति आदि का अध्ययन करना चाहिए। प्रोटेस्टेण्ट मत को 
मानने के कारण कमेनियस का यह विश्वास था कि मनुष्य 
जाति का कल्याण तभी हो सकता हे जब कि उसके जीवन 
में धर्म का महत्त्वपूर्ण स्थान हो । इस श्रकार वह.ऐसी शिक्षा 
के पन्ष में' था जिसका आधार धामिक था। इस सम्बन्ध 
में' उसने अपनी पुस्तक ग्रेट डिडेक्टिक अथवा डिडेक्टिका 
में लिखा हे कि (१) संसार में सभी से श्रेष्ठ, सर्वोच्च और पूर्ण 
मनुष्य है; (२) मनुष्य का वास्तविक उद्देश्य इस जीवन के बाद 
है; ३ ) यह जीवन केवल पारत्यैकिक जीवन की तैयारी है; (४ । 
पारलोकिक जीवन की तैयारी के लिए आत्मज्ञान, आत्म-संयम 
तथा ईइवर-मभाक्ति आवश्यक है; (५) प्रत्येक मनुष्य में इन दीनों के 
बीज निहित हैं;.( ६ ) यदि मनुष्य का विकास करना है तो उसको 
शिक्षा दो । इस प्रकार कमेनियस ने शिक्षा को धाभिक आधार 
प्रदान किया और कहा कि शिक्षा का उद्देश्य ज्ञान, नेतिकता 
और धार्मिक भावना का विकास करना है। दूसरे शब्दों में 
कमेनियस की शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति में ऐसी धार्मिक भावना 
( ?९४9० ) और नैतिकता ( ४॥079]0ए ) उत्पन्न करना था 
जो ज्ञान ( 7709९०2० ) हारा विकसित और संचालित हो । 
इस प्रकार वह ज्ञान, नेतिकता और धासिक भावना को एक 
दूसरे पर आश्रित रखता था और उन्हीं के आधार पर शिक्षा 
का उद्देदय निरिचत करता था। लेकिन ज्ञानेन्द्रिय यथा्थ-बादी 
होने के कारण कमेनियस शिक्षा द्वारा जीवन में सफछता 
भी आवश्यक समझता था; क्‍योंकि ज़ब तक व्यक्ति जीवन की 
. कला से अपरिचित है, तब तक उसकी शिक्षा अधूरी है। अतः 
हम देखते हैं कि कमेनियस की शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति को 
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जीवन में सफछ बनाना और ज्ञान द्वारा नैतिक तथा धार्मिक 
भावना का विकास करना था | 

शिक्षा का संगठन--इस उद्देश्य की दृष्टि से कमेनियस ने 
शिक्षा के संगठन को चार भागों में विभाजित किया। प्रथम 
भाग में उसने मदर स्कूछ को स्थान दिया। जन्म से लेकर ६ वर्ष 
की आयु तक बालक और बालिकाओं की शिक्षा का भार माता- 
पिता पर था। ६-बर्ष से १२ वर्ष तक के बालक-बालिकाओं 
के लिए माहृभापा ( वर्नोक्यूछर ) स्कूलों की व्यवस्था कमेनियस 
ने की। इसी के साथ उसने यह भी कहा कि मरर स्कूल तो प्रत्येक 
घर में होंगे और माहृमाषा स्कूल अत्येक गाँव में । बारह बष से 
अठारह ब्ष तक के विद्याथियों के लिए माध्यमिक विद्यालय अथवा 
लेटिन स्कूल प्रत्येक नगर में होना चाहिए। अठारह से चौबीस 
चष के विद्यार्थियों की उच्च-शिक्षा के लिए प्रत्येक प्रांत अथवा राज्य 
'में विश्वविद्यालय होना चाहिए। इस प्रकार कमेनियस ने चार 
प्रकार के विद्यालयों की व्यवस्था की ओर इसी के साथ उनमें 
भर्ती होनेबाले विद्यार्थियों की अवस्था ओर प्रत्येक विद्याल्य की 
स्थिति पर भी प्रकाश डातह्य । 


करमंनियस के शिक्षा-संगठन में बाहूक और बालिकाओं 
की प्रारम्भिक शिक्षा एक साथ होती थी। इसके अतिरिक्त उसने 
धनी और गरीब विद्यार्थियों के छिए एक ही प्रकार की शिक्षा का 
प्रबन्ध किया । जहाँ तक कि उच्च-शिक्षा प्राप्त करने का प्रश्न था, 
उस सस्बन्ध में कमेनियस का यह विचार था कि उन्हीं विद्यार्थियों 
को विश्वविद्यालयों में भर्ती क्रिया जाय जिनमें प्रतिभा दो। 
अतः वह चाहता था कि लेटिन स्कूछ की शिक्षा प्राप्त कर लेने के 
बाद, उन विद्यार्थियों की परीक्षा छी जाय जो विश्वविद्यालय में 
उच्च-शिक्षा प्राप्त करना चाहते हों। इस परीक्षा ढवारा अतिभावान्‌ 
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विद्यार्थियों का ज्ञान सरलता से हो जायगा। अतः विश्वविद्यालयों में 
ऐसे विद्यार्थी भर्ती न हो सकेंगे जो उच्च-शिक्षा के योग्य न होंगे। 
शिक्षा के विषय---इन चार श्रकार के विद्यालयों के अनु- 


सार कमेनियस ने पाठ्यक्रम में शिक्षा के विषयों को स्थान दिया। 
यहाँ यह उल्लेखनीय है कि कमेनियस ने विश्व-ज्ञान (287080.॥78) 
के दृष्टिकोण से ही चारों अकार के विद्याल्यों के लिए 
पाठ्यक्रम बनाया । उसका विचार था कि आरम्भ में विद्याधियों 
को सभी विषयों की मोटी मोटी बातें बताई जाँय। अतः 'मदर 
स्कूल! में सूर्य, चंद्रमा, तारे, पेड़-पोदे, फूछ-फल और पक्षीं आदि 
का परिचयात्मक ज्ञान होना आवश्यक है और फिर ज्यों-ज्यों 
विद्यार्थी उच्च-शिक्षा की ओर अग्रसर हो, ट्ों-यों उसे विज्ञान, 
दर्शन और साहित्य भादि का विस्तृत ज्ञान होता जाय। इस 
अकार कमेनियस चाहता था कि जन्मकाछ से लेकर चौबीस वर्ष 
की अवस्था तक पहुँचते-पहुँचते व्यक्ति को सभी विषयों का 
साधारण ज्ञान हो जाय और अपनी प्रवृत्ति के अनुसार वह कुछ 
विषयों का विशेषज्ञ भी बन जाय । 

मदर स्कूल का पाव्यक्र---कमेनियस ने स्पष्टता की 
दृष्टि से प्रत्येक विद्यालय का पाण्यक्रम निश्चित कर दिया। 
अतः उसने भमद्र रक्ूछ” में शिक्षा के प्रायः सभी विषयों, जैसे 
भाषा, गणित, भूगोल, इतिहास, विज्ञान, राजनीति, नीतिशाद्र, 
धर्मशाख्र, दर्शन, कछा और संगोत आदि की मोटी-मोटी बातों को 
स्थान दिया। दूसरे शब्दों में वह इन विषयों की उन बातों 
को बताना चाहता था जो बालक में कौतूहल उत्पन्न करती हैं. और 
जो उसके मनोविकास के अनुकूछ हैं। विद्वानों का विचार है 
कि सदर स्कूल के पाठ्यक्रम की जो व्यवस्था कमेनियस ने दी 
वह फ्रोयबेल के किडरगाटन से बहुत कुछ मिछती है। 
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वर्नाक्यूलर स्कूल का पाव्यक्रम--पनोक्‍्यूछर स्कूछ के 
पाठ्यक्रम में कमेनियस ने नेतिकता और धार्मिक भावना के विकास 
के निमित्त नीतिशात्र तथा धर्मशासत्र को स्थान दिया और जीवन 
को सुखी बनाने की दृष्टि से साहित्य, अथंशास््र, भूगोल ओर 
इतिहास को। इस सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय है कि वह इन विषयों 
की शिक्षा का माध्यम माठ्भापा और दृष्टिकोण राष्ट्रीय चाहता था । 
दूसरे शब्दों में वह वर्नाक्‍्यूलर के पाख्यक्रम में राष्ट्रीय दृष्टिकोण 
को अत्यधिक महत्त्व देता था। इन विपयों के अतिरिक्त कमेनियस 
ने हाथ के काम” की शिक्षा को भी पाठ्यक्रम में स्थान दिया। 
उसका विचार था कि विद्यार्थियों को साधारण मरम्मत ओर मामूछी 
चीजों को बनाने का काम सिखा दिया जाय। | | 

लेटिन स्कूल का पाठ्यक्रम--ेटिन स्कूछों में जिसमें 
बारह से अठारह वर्ष के विद्यार्थी शिक्षा पाते थे, हक 
शिक्षा के पाख्यक्रम में विदेशी भाषाओं को स्थान दिया। घासिक 
प्रंथों के अध्ययन के लिए छेंटिन, भीक और हिल्रू भाषाओं का 
अध्ययन आवश्यक था। इसके अतिरिक्त उसने विज्ञान ओर 
मानवतावादी शिक्षा के विषयों को भी स्थान दिया। इस भकार 
लेटिन स्कूल के पाठ्यक्रम में, आयः सभी विपयों के साथ विदेशी 
भाषाओं की शिक्षा का भी समावेश किया गया। लेकिन इनकी 
शिक्षा की व्यवस्था की दृष्टि से कमेनियस ने लेटिन स्कूल के पाव्य- 
क्रम को सात भागों में विभाजित कर दिया। उसने अथम तीन 
भागों में भाषा-प्रधान विषयों को स्थान दिया, चौथे में अल 
पाँचवें में तकशाख्र सम्बन्धी, छठें में राजनीतिक और सातवें में 
धार्मिक । इस प्रकार उसने लेटिन स्कूल में वर्गीकरण ढारा सभी 
विषयों की पयोप्त शिक्षा का प्रबन्ध किया । ु 

विश्वविद्यालय का पाव्यक्रम--छेटिन स्कूछ में विद्यार्थ 
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प्रायः सभी विषयों की शिक्षा प्राप्त कर लेने के बाद जब उच्च 
शिक्षा के लिए विश्वविद्यालय में आता था, तब उसे अपनी प्रवृत्ति 
के अनुसार किसी विषय का विशेष अध्ययन करना पड़ता था। 
अतः कोई विद्यार्थी धमशात्र में, कोई न्याय में, कोई साहित्य में 
कोई चिकित्साशाञ्र में तो कोई अन्य किसी विषय का विशेष 
ओर विस्वृत अध्ययन करता था। यदि किसी विद्यार्थी की एक से 
अधिक विषय में रुचि होती तो वह उन्त विषयों का विशेष अध्य- 
यन कर सकता था। इस प्रकार कमेनियस ने शिक्षा में ऐसे 
विषयों को स्थान दिया जो ब्यक्ति के विकास में अवस्था के साथ 
खस्रह्ययक हो सकते थे । 

शिक्षा की पद्धति---कमेनियस की शिक्षा-पद्धति प्रकृति 
के नियमों पर आधारित थी। उसका विचार था कि शिक्षा कौ 
वही पद्धति अच्छी हे जो प्रकृति के नियमों का पान करती है। 
प्राकृतिक नियमों पर आधारित पद्धति में पृणंता और सरलता 
होती हे । अतः शिक्षक को चाहिए कि वह शिक्षा की पढ्ति में 
प्राकृतिक नियमों का समावेश करे। प्राकृतिक नियमों के स्पष्ट 
करण के लिए कमेनियस कहता है कि प्रकृति में सभी कार्यों के 
लिए समय निश्चित है। इसी प्रकार शिक्षा भी उचित समय पर 
होनी चाहिए। कमेनियस ने इस दृष्टि से ग्रातःकाल का समय 
सबसे अच्छा माना हे; क्‍योंकि उस समय बारूक का भन स्वस्थ 
होता है और उसमें किसी प्रकार की थकान नहीं होती । 

पद्धति के नो नियम--जहाँ तक शिक्षा को आगमन 
पद्धति का प्रश्न है, उस सम्बन्ध में कमेनियस का विचार था कि 
इसके द्वारा सभी विषयों की शिक्षा सली भांति नहीं दी जा सकती 
थी; क्‍योंकि मनुष्य जो कुछ सीखता है उसके तीन माध्यम हैं । 
पहल्थ साध्यम तो ज्ञानेन्द्रियों का है, दूसरा बुद्धि ( 70०908 ) 
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का है और तीसरा देवी अकाक्चनच (६०२९]४४०॥ ) का। 
ज्ञानेन्द्रियों के माध्यम में आगमन-पद्धति सहायक हो सकती है 
भर कुछ सीमा तक बुद्धि के माध्यम में भी | लेकिन देवी प्रकाशन 
के माध्यम में इस पद्धति की उपयोगिता में. कमेनियस को संदेह 
था। सगर फिर भी कर्मेनियस ने बेकन की पद्धति के अनुसार 
अपनी पद्धति को व्यावहारिक रूप दिया। उसने प्रत्येक विपय 
की शिक्षा-पद्धति स्पष्ट की और इस सम्बन्ध में उसने नौ नियमों 
का प्रतिपादन किया जो इस प्रकार हैं :--- 


(१) बालक को जो भी शिक्षा देनी हो, उसे स्पष्ट और 
सीधे तरीके से बताना चाहिए और किसी अकार के प्रतीक का 
प्रयोग नहीं करना चाहिए | 

(२) जो कुछ पढ़ाया जाय उसकी उपयोगिता देनिक जीवन 
में हो और उसका व्यावद्ारिक महत्त्व भी हो । 

(३) शिक्षा की पद्धति पेंचीडी न होकर सरल और 
सीधी हो । | 

(४ ) जो कुछ पढ़ाया जाय, उसके स्वरूप को स्पष्ट किय 
जाय और उसके प्रयोजन को बताया जाय । 

(५ ) किसी विषय के साधारण नियम को पहले स्पष्ट कर देना 
चाहिए ओर फिर बाद में उनकी विस्तृत व्याख्या करनी चाहिए । 

(६ ) किसी विषय के सभी अज्ों की शिक्षा क्रमानुसार देनी 
चाहिये जिससे उस विषय का पूरा ज्ञान हो जाय और विभिन्न 
अंगों का आपसी सम्बन्ध भी स्पष्ट हो जाय । 

(७ ) विभिन्न विषयों की शिक्षा क्रमानुसार होनी चाहिये 
और एक समथ एक ही विपय की शिक्षा दी जानी चाहिये | 

( ८ ) किसी पाठ की शिक्षा तब तक दी जानी चाहिए जब 
तक कि विद्याथियों की समझ में चह भलीभाँति आ न जाय | 
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(९) विभिन्न वस्तुओं में जो अंतर है उसे स्पष्ट करना 
चाहिए । ऐसा करने से वस्तु का ज्ञान स्पष्ट रूप से हो जाता है ।# 
कमेनियस ने शिक्षा की पद्धति की सफलता के लिए इन नौ 
नियमों पर बड़ा बंठ दिया और इससे सफलता मिली भी। 
इसके अतिरिक्त कमेनियस ने ज्ञानेन्द्रिय-यथाथ की दृष्टि से शिक्षा- 
पद्धति में पाठ्य-पुस्तकों पर अधिक बल न देकर पाख्य-सामग्री पर 
दिया; क्‍योंकि वह शिक्षा-पद्धति में यथाथ छाना चाहता था। 
उसका यह विचार था कि जहाँ तक संभव हो शिक्षा-पद्धति में' 
धयथाथः! को स्थान देना चाहिये। इसीलिए वह पाठ्य-सामग्री 
( (४९००७) ७08 ) आवश्यक समझता था। दूसरे शब्दों में 
बह वस्तु से भाव की ओर जाने के पक्त में था | शिक्षा-पद्धति में 
कमेनियस करके सीखने पर भी बछ देता था। इसका विचार 
था कि ज्ञानेन्द्रिय-यथार्थ की दृष्टि से बालक को काय द्वारा शिक्षा 
देनी चाहिए। तीसरी बात कमेनियस ने यह की कि शिक्षा- 
पद्धति में अभ्यास को पयोंप्त स्थान दिया जाय | अभ्यास की 
सहायता से लेखन, पठन और गायन सरलता पूर्वक सीखा जा 
सकता है । कमनियस ने यह भी चाहा कि अध्यापक केवल बात से 
नहीं, वरन्‌ अपना आदशों उपस्थित करके शिक्षा दें। .जहाँ तक 
नेतिकता और धार्मिक भावना का सस्बन्ध है, उसके अध्ययन का 
आदर्श और आत्मविश्लेषण तथा उपासना आबद्यक हे । 
इस प्रकार शिक्षा-पद्धति के सम्बन्ध में कमनियस ने ऋ्रांति- 
कारी विचारों को अकट किया । 
समाज पर प्रभाव--कमेनियस ने शिक्षा के, छिए अथक 
परिश्रम किया। उसने ज्ञानेन्द्रिय-यथार्थवादी शिक्षा में धारभिक 
# 8 ॥९च-200४ ४6. पछ्रींड00ए 0: 9)0709४४0०४, एज 2. ह 
07706, 782०8 488-489. | 
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भावना का समावेश कर चरित्र के विकास पर बल दिया । शिक्षा 
के जिन सिद्धान्तों की स्थापना कमेनियस ने की उन्हीं के आधार 
पर आधुनिक शिक्षा का विकास हुआ। शिक्षा पद्धति में अकृति 
को स्थान देकर कमेनियस ने शिक्षा-मनोविज्ञान की भूमिका 
तेयार की । सभी बिपयों की एकता पर बलू देकर उसने समन्वय 
(0०7४००४०॥ ) की ओर संकेत किया। कमेनियस ने शिक्षा 
का ऐसा संगठन बनाया जो स्वंजनीन शिक्षा को महत्त्व देता 
था और उसमें अभिजात बर्ग के अ्रति किसी प्रकार का मोह नहीं 
दिखाई देता। इसके अतिरिक्त कमेनियस ने पाख्यपुस्तकों की 
रचना पर ध्यान देकर उसने समाज का बड़ा उपकार किया; क्योंकि 
अच्छी पाण्यपुस्तकों की सहायता से शिक्षा के प्रसार में सहायता 
मिली । 

लेकिन कुछ ऐसे विद्वान भी हैं जो कमेनियस के दोषों पर 
अधिक ध्यान देते हैं। क्विक महोदय ऐसे ही विद्वानों में हैं। 
उनका कथन है कि कमेनियस ने प्राचीन साहित्य की उपेक्षा की, 
यद्यपि बह बालक को मानव जाति के अनुभवों का उत्तराधिकारी 
मानता था। यदि उसे बालक को मानव जाति के अनुभव 
को सिखाना था, तो प्राचीन साहित्य की शिक्षा पर अवश्य ध्यान 
देना चाहिये था। दूसरा दोप कमेनियस में यह था कि 
उसने अपने सिद्धांतों के प्रतिपादन में तुलना से अधिक काम 
लिया । प्राकृतिक वस्तुओं की कारय-प्रणाढी के अनुसार मनुष्य की 
कार्य-प्रणाढी निश्चित करना व्यक्ति के स्वभाव और उसके 
मनोविज्ञान की उपेक्षा करना हे । तीसरा दोष क्विक के अनुसार 
यह था कि कमेनियस मनुष्य के 'ज्ञानः ओर शक्ति? का सही 
अनुमान न कर सका। यदि उसे इनका ज्ञान होता तो वह सब 
कुछ जानने पर अधिक बल न देता। किक के अनुसार चोथा 
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दोष यह था कि उसने बच्चों के लिए भी “विश्वज्ञान' का 'सारः 
आवद्यक समझा | पाँचवा दोष किक यह बताता है कि साधारण 
नियमों का उल्लेख पहले ही कर देना उचित नहीं हे। किक के 
अनुसार कमेनियस की पद्धति में छठाँ दोष भाषा सम्बन्धी था। 
कमेनियस भाषा-शिक्षण में ऐसे शब्दों को भी स्थान देता था, 
जिनका समझना बालकों के लिए कठिन था। इस प्रकार किक 
सहोदय ने कमेनियस की आलोचना की है। मगर इतना होते 
हुए भी यह स्वीकार करना पड़ेगा कि कमेनियस ने ज्ञानेन्द्रियों 
और प्रकृति के नियमों पर बल देकर शिक्षा को मनोवेज्ञानिक 
आधार प्रदान किया । दूसरे शब्दों में उसने शिक्षा में मनोविज्ञान 
का समावेश किया, यद्यपि मनोविज्ञान! जैसा विषय उस समय 

| नहीं था। इस प्रकार हम कह सकते हैं. कि कमेनियस आधुनिक 
शिक्षा का पिता था और उसी के सिद्धांतों का बिकास रूसो, 
पेस्ताढाजी, श्रेमबेल, हरबाट और स्पेंसर आदि शिक्षाशाद्लरियों 
ने किया । 


शिक्षा में अनुशासन ओर लॉक 


शिक्षा में अनुशासन---शिक्षा में अनुशासन की भावना 
मध्ययुगीन शिक्षा में प्रबल थी ओर वह भावना तभी से मानवता- 
वादी शिक्षा के माध्यम से प्रभावित हो रही थी। यथार्थवादी 
शिक्षा में मानवतावादी विषयों की शिक्षा ओर शिक्षा-पद्धति पर 
बल देने का कारण अनुशासन की भावना है। अनेक यथार्थ 
वादियों ने शिक्षा की पद्धति में सुधार करना चाहा और उसके 
द्वारा चरित्र के विकास पर बल दिया। इस भ्रकार यूरोपीय शिक्षा 
की परम्परा में अनुशासन ( 7)8०ं9॥7७ ) की भावना सदा 
व्याप्त थी और इसी के कारण शिक्षा में नियमवाद का उदय हुआ। 
इसी नियमवाद के कारण समय-समय पर शिक्षा में परिवतेन 
उपस्थित हुए । 
अनुशासन के कारण---लेकिन यथार्थवादी-शिक्षा के 
पत्चात्‌ शिक्षा में अनुशासन की ओर पुनः क्यों ध्यान दिया गया, 
यह एक महत्त्वपूर्ण प्रश्न है। जैसा कि हम जानते हैं. यथाथंवादी 
शिक्षा ने जीवन की सफलता के छिए शिक्षा के विषय और पद्धति 
पर विशेष ध्यान दिया। उसने “शब्द? के स्थान पर वस्तु? को 
आवश्यक समझा । इस प्रकार शिक्षा में 'यथाथ? का प्रवेश हुआ 
ओर इसी के साथ पद्धति में इस प्रकार सुधार किया गया जिससे 
शिक्षा जीवन के निकट आ सके | इसके अतिरिक्त शिक्षा में 
अनुशासन की भावना के उदय में निम्नलिखित कारण प्रधान थे।- 
१--सन्नहरवीं सदी की सामाजिक दश्ा में विज्ञान के कारण 
परिवतेन हुआ और संकीण मानवतावादी शिक्षा का कोई महत्त्व 
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न रहा । दूसरे शब्दों में मानवताबादी तथा यथाथंषादी शिक्षा 
नियमवाद में उछझ गई और इस प्रकार शिक्षा में एक नवीन रृष्टि- 
कोण की आवश्यकता प्रतीत हुई । 

२--शिक्षा की पद्धति पर यथाथेवादी शिक्षकों ने बड़ा बढ 
दिया था। अतः इसी के आधार पर शिक्षा के एक नये सिद्धांत 
का जन्म हुआ जो शिक्षा की वस्तु से शिक्षा की पद्धति को अधिक 
महत्त्व देता था। 

३--इसी सिद्धांत के अनुसार शिक्षा का उद्देश्य स्मृति और 
विवेक की वृद्धि करना हो गया ओर इसी के कारण शिक्षा के 
दो तीन विषयों की सहायता से स्मृति ओर विवेक के विकास का 
प्रय्न किया गया। इस प्रकार शिक्षा में अनुशासन को भावना 
को प्रश्रय सिल्ल | 

४--सत्रहवीं सदी में वैज्ञानिक प्रगति का विरोध धार्मिक 
प्रवृत्ति कर रही थी । इसके कारण भी शिक्षा में अनुशासन की 
भावना आई। दूसरे शब्दों में धार्मिक प्रभाव के कारण शिक्षा 
द्वारा चरित्र-सुधार और नैतिकता पर बल दिया गया । 

०--सतन्नहवीं सदी में अरस्तू के मनोबेज्ञानिक सिद्धांतों का 
पुनः अध्ययन आरम्भ हो गया ओर उसके प्रभाव के कारण विभिन्न 
मानसिक शक्तियों ( 7४००४ं८०४ ) के छिए अनुशासन आवश्यक 
समझा गया | 

इस प्रकार शिक्षा में अनुशासन की भावना १६वीं तथा 
१७ वीं सदियों में होने वाले सामाजिक परिवतेनों के कारण आई। 
जैसा कि हम जानते हैं, इन परिवतेनों के कारण शिक्षा को जीवन 
के निकट लाने का प्रयास किया गया और मानवतावादी तथा उच्च 
बर्गीय संकीर्णता को छोड़ा गया । इसी के साथ सुधार औरें शिक्षा 
में धार्मिक भावना और भनोविकांस आदि पर ध्यान दिये' जाने 
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के कारण शिक्षा में एक ऐसा परिवतन हुआ जिसने शिक्षा में 
निम्नलिखित बातों पर बल दिया :-- 

१--शिक्षा का भद्दत्व उसके विषयपर नहीं है, वरन उस, 
विषय को सीखने की पद्धति में है । 

२--शिक्षा की सही पद्धति से ही विभिन्न मानसिक शक्तियों 
का विकास हो सकता है । 

भानसिर शक्तियाँ--इस प्रकार हम देखते हैं कि शिक्षा 
की पद्धति का शिक्षा के विषय से अधिक महत्त्व इसछिार स्वीकार 
किया गया कि इसके द्वारा विभिन्न मानसिक शक्तियां का विकास 
हो सकता है। यहाँ यह उल्लेखनीय है कि जिन सानसिक शक्तियां 
के विकास पर अधिक बछ दिया गया उनमें स्मृति और विच्रेक 
( 0०४8०॥४ ) अधान थे। आधुनिक शिक्षा-मनोविज्ञान में भी 
स्मृति और विवेक अथवा विचार का बड़ा महत्त्व दहै। इस प्रकार 
हम देखते हैं कि शिक्षा में अनुशासन के प्रभाव के फलस्वरूप 
विभिन्न मानसिक शाक्तियों के विकास की ओर जो ध्यान दिया 
गया, बह किसी न किसी रूप में आज भी मान्य है। दूसरे शब्दों 
में आज जो संयम और अच्छी आदतें डालने की बात कही 
जाती है, उसका सम्बन्ध शिक्षा में, अनुशासन की भावना से ही 
है। इस प्रकार शिक्षा में अनुशासन की सावना ले मानसिक 
शक्तियों का विकास ही शिक्षा का उद्देश्य माना औए इसके लिए 
शिक्षा की उस पद्धति को अपनाया जिसमें विभिन्न शक्तियों के 
विकास की संभावना हो | इन सिद्धांतों की दाशनिक भूमिका जान 
लॉक ने भलीभाँति की । अतः हमें उसके विचारों का अध्ययन 
करना चाहिए | 
जान लॉक ( १६३२-१७०४ )--छोंक का जन्म 
इग्लेंड के एक गाँव में हुआ था। उसकी आरम्मिक शिक्षा उसके 
१५4 
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धार्मिक ओर सुधारवादी पिता की देखरेख में हुई थी। उच्च शिक्षा 
प्राप्त करने के बाद छोंक आक्सफो्ड में कुछ समय तक दर्शन 
ओर यूनानी साहित्य का अध्यापक था । लेकिन यहाँ उसे आक्स- 
फोर्ड की विद्वदूवादी अबृत्ति अच्छीन छगी और जब उसके 
' “पिता की मृत्यु हुई, तब वह आक्सफो्ड छोड़कर अपने घर चछा 
'गया । घर पर छोक ने चिकित्साशासत्र का अध्ययन किया और 
छगभग दो वर्ष तक चिकित्सक का काय करता रहा; केकिन इस कार्य 
में भी उसका भन नहीं छगा और वह असफल रहा। लेकिन 
इसी बीच उसका परिचय लाडे एशले से हो गया | एशले महोदय 
ने, जो बाद में अलछे ऑफ शैफ्टबरी के नाम से असिद्ध हुए छोॉक 
की बड़ी सहायता की | उन्होंने छोंक को अपना सिक्रेटरी नियुक्त 
किया। सिक्रेटरी के रूप में काय करते हुए भी छाक ने अपना 
अध्ययन जारी रखा | उसने दर्शन और विज्ञान में विशेष योग्यता 
प्राप्त की और १६०० में अपना प्रसिद्ध निबन्ध मनुष्य की समझ 
परः४४ पर प्रकाशित किया | इसके बाद छाक ने सामाजिक विषय 
पर कुछ रचनाएँ प्रकाशित कीं और सन्‌ १६५९३ में “शिक्षा पर कुछ 
विचारः + प्रकाशित किया | इस रचना में लाक ने अपने शिक्षा 
सस्वन्धी विचार व्यक्त किये हैं। लेकिन. उसके इन विचारों की 
अधिक स्पष्टता समझने का तरीका? (07 ४0४6७ ८070400०४ 06 0७ 
.ए४9०/8४४०0]98) नामक रचना में मिली । इस प्रकार छोक के 
शिक्षा सिद्धांत के आधार ये ग्रंथ हैं और इन्हीं के अध्ययन से 
उसकी शिक्षा के खरूप को निरिचत किया जा सकता हे। 
लेकिन इसके पूर्व कि हम छोक की शिक्षा का अध्ययन करें, 
हमें यह स्मरण रखना चाहिए कि वह एक दाशनिक था और उसने 
+ [88ए 00026/07708 मणष्फाछा एशवै6ए४87व4 7९. 
न-+ 80908 706प् 008 ७00007श7 89 ऊंवैंप्रए8४४०7४ . 
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शिक्षा में अनुशासन की भावना को वहीं तक खीकार किया जहाँ 
तक वह सत्य की खोज में सहायक होती थी। इसे हम स्पष्ट रूप 
से उसके उद्देश्य पर बिचार करते समय समझ सकेंगे । 
शिक्षा का उरद्देश्य--छोक के अनुसार शिक्षा ऐसी होनी चाहिए 
जो बालक में गुण (५॥7६७७०), ज्ञान (7४१07), आच्ार-व्यव- 
हार(376७१॥०४) तथा सीखने की शक्ति का विकास करे। यहाँ यह 
उल्लेखनीय है कि छोंक इन चार बातों को क्रमानुसार महत्त्व प्रदान 
करता है। एक दूसरे स्थान पर छांक का विचार है कि शिक्षा द्वारा 
शारीरिक, नेतिक और मानसिक विकास होना चाहिए। शारीरिक 
विकास से व्यक्ति का शरीर खस्थ और शक्तिशाढी बनता है ; 
नैतिक विकास से उसमें गुण उत्पन्न होते हैं और मानसिक 
विकास बुद्धि के लिए आवश्यक है। इस सम्बन्ध में छाक ने 
अपने विचार विस्तृत रूप से प्रगट किए हैं। उसने शारीरिक 
विकास के लिए शिक्षा का महत्त्व स्पष्ट करने के लिए स्वस्थ शरीर 
में खस्थ मन! की बात कही है । इससे यह स्पष्ट है कि छॉक शिक्षा 
मे श्ञारीरिक त्रिकास को कितना महत्त्व प्रदान करता था। नैतिक 
विकास के लिए छॉक अनुशासन की शिक्षा आवश्यक समझता था। 
मनरों महोदय के अनुसार छांक अनुशासन को ही शिक्षा मानता 
था। इस प्रकार छॉक की शिक्षा का आधार ही अनुशासन था और 
इसी को दृष्टि में रखते हुए उसके उद्देश्य को समझना सरल होता है। 
लॉक की शिक्षा में गुण, ज्ञान, आचार व्यवहार और सीखने की 
शक्ति का भी उल्लेख है | शिक्षा के उद्देदय में गुण” की और इसलिए 
ध्यान देना अविंरयक हे कि व्यक्ति में विचार-शक्ति उत्पन्न हो और 
वह प्रत्येक समस्या को भढ़ी भाँति समझ सके | इस प्रकार छॉक के 
अनुसार गुण पूण मानसिक विकास है जो मनुष्य को ठीक रास्ते 
पर चलने के योग्य बनाता है। ज्ञान शे।३१०४ ) से छांक 
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का तातये उस शक्ति से है जो मनुष्य को काय-कुशल बनाती है । 
“आचार-व्यवहार'से छॉक का यह अर्थ है कि व्यक्ति सामाजिक जीवन 
में शिष्टता का व्यवहार करे और अन्त में सीखने की बात है । 
ऊपर जो गुण, ज्ञान भर आचार सम्बन्धी बातें लिखी गई हैं, 
उनको सीखना आवदयक है | इसलिए सीखने को टॉक ने अन्त 
में रखा । यहाँ यह महत्त्वपूर्ण है कि छोक ने 'गुण” को अथोत्‌ 
व्यक्तिगत गुणों के विकास का सर्वप्रथम स्थान देकर शिक्षा में 
व्यक्तिवादी उद्देश्य को स्थान दिया। लेकिन ज्ञान और आचार- 
व्यवहार का समावेश कर लोक ने -समाज का भी ध्यान रखा। 
इस अकार रोंक की शिक्षा का उद्देश्य व्यक्तिबादी होते हुए भी 
समाज- की उपेक्षा नहीं करता । दूख रे शब्दों में हम कह सकते हैं 
कि व्यक्तिवाद पर बल देने का कारण छाक मानवतावादी अतीत 
होता है और ज्ञान तथा आचार-व्यवहार को अपनाने के कारण 
यथाथवादी । 

शिक्षा का संगठन--शिक्षा के इस उद्देश्य की पूर्ति के 
लिए छांक स्कूलों को नापसन्द करता है। उसका विचार है कि 
एक योग्य शिक्षक एक ही बालक को शिक्षा दे सकता है। 
इस प्रकार छोंक का व्यक्तिवाद शिक्षा-रूगठन में वेयक्तिक 
शिक्षा का समर्थक है। इसमें सन्देह नहीं कि एक योग्य और 
विद्वान. अध्यापक एक विद्यार्थी को शिक्षा भी भाँति दे सकता 
है। लेकिन समाज की दृष्टि से यह व्यावहारिक नहीं है। इसके 
अतिरिक्त छांक के अनुसार शिक्षा में किसी प्रकार का शारीरिक 
दंड वर्जित था। इस प्रकार छोक प्रचलित शिक्षा-संगठन के पत्त में 
नहीं था; क्योंकि उससे शिक्षा द्वारा अनुशासन की भावना संभव 
नहीं थी । 

शिक्षा की पद्ध ति->एक बाछ॒क की शिक्ष के लिए एक 
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योग्य अध्यापक पर बल देकर लॉक ने वेयक्तिक शिक्षा-पद्धति को 
पसन्द किया। लेकिन इसी के साथ उसने ज्ञानेन्द्रिय-यथाथवादी 
शिक्षा-पद्धते को अपनाया ओर अनुभव, निरीक्षण तथा देशाटन 
को आवश्यक समझा | इसके अतिरिक्त उसने भातुभापा हारा 
शिक्षा देने की बात कहीं। शिक्षा मातृभाषा के साध्यस से हां, 
इस पर यथार्थवादी विद्वानों ने बल दिया था। छाक ने इस सिद्धांत 
को अपनाकर अपनी शिश्षा-पद्धति को ज्ञानेन्द्रिय यथाथवाद के 
सभान बनाया। छाक की शिक्षा-पद्धति में तीसरी विशेषता 
समन्वय की है। उसका बिचार था कि एक विपय की शि+। देते 
समय उस विपय से सम्बन्धित अन्य विषय के बारे में भी 
अध्यापक को बताना चाहिए। इस प्रकार छाक ने शिक्षा-पद्धति 
में समन्वय को स्थान दिया । 


जैसा कि ऊपर लिखा जा चुका है, लॉक सभी प्रकार के दंड 
और बाध्यता का विरोधी था | इसलिए उसने शिक्षा की पद्धति में 
सनोरखन ओर रुचि का समावेश किया। उसके अनुसार शिक्षा 
की पद्धति ऐसी होनी चाहिए जिससे वाछक को यह अज्लुभव हो 
कि वह खेल रहा है। दूसरे शब्दों में वह खेल द्वारा +म्सिक 
शिक्षा देना चाहता था । 


अपनी शिक्षा-पद्धति में निरीक्षण का समावेश करके छोंक ने 
बेकन की आगमन-पद्धति को अपनाया | देशाटन की उपयोगिता 
स्वीकार करके उसने सामाजिक यथाथवादी-एहूुति को अपनाया। इस 
सम्बन्ध में छोंक का विचार था कि १६ और २१ वर्ष की आयु के 
बीच में देशाटन नहीं हाना चाहिए। देशाटन १६ वर्ष की आयु 
के पहले हो जिससे बालक निरीक्षण करके अपने ज्ञान को बढ़ा 
सके, अथवा २१ वर्ष के बाद जब कि बालक वयस्क होकर 
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अनुभवी हो जाता है और उसमें विचार-शक्ति का समुचित 
विकास हो जाता है । 
शिक्षा के विषय--जैसा कि हम जानते हैं, छोक शारीरिक, 


नैतिक और बौद्धिक विकास पर अधिक बल देता था। शारीरिक 
विकास के लिए व्यायाम और खेल को छोक ने शिक्षा के विषयों 
में स्थान दिया। नैतिक विकास के लिए लॉक बालक को सत्य- 
भाषण, और सुशील बनाना सिखाना चाहता था। उसका विचार 
था कि बालक को ईश्वर भक्त भी होना चाहिए | बिना ईइवर-मक्ति 
के मैतिक-विकास संभव नहीं। जहाँ तक बौद्धिक विकास का 
प्रश्न है, छोंक ने उसके लिए ऐसा पाठ्यक्रम बनाया जो मनोविकास 
आर समन्वय के अनुकूछ था। अतः हम देखते हैं कि ठोक ने 
सर्वप्रथम पठन पर ध्यान दिया और कहा कि इसका आरम्भ 
उसी समय करना चाहिए जब बालक बातचीत करना आरम्भ 
करे। इसके बाद लेखन और चित्रण की ओर ध्यान देना चाहिए। 
विदेशी भाषा फ्रेंच अंगरेजी भाषा सीख लेने पर सिखाई जाय 
. और इसके एक या दो च्ष बाद छेटिन भाषा | इसी के साथ लोक 
ने यह भी व्यवस्था की' कि विदेशी भाषाओं की शिक्षा के समय 
अंगरेजी भाषा की भी शिक्षा चलती रहे | इस प्रकार छोक ने 
मातृभाषा को अत्यधिक महत्व (दिया । पठन-लेखन ओर भाषा- 
अध्ययन के अतिरिक्त छोक ने भूगोल की शिक्षा आवश्यक समझी 
और कहा कि इस विषय की शिक्षा इस प्रकार दी जाय जिससे 
इसी के समन्वय से गणित, नक्षत्र-विद्या, रेखागणित, इतिहास 
और विशेषकर रोमी इतिहास की शिक्षा संभव हो सके । यहाँ यह 
उल्लेखनीय है कि छोंक देशाटन द्वारा निरीक्षण और अनुभव 
के पक्ष में था। अतः भूगोल की शिक्षा द्वारा विभिन्‍न देशों की 
जानकारी आवश्यक थी। नक्षत्रों के अध्ययन से दिशा-श्ञान में 
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सहायता मिल सकती थी । इतिहास के अध्ययन से किसी देश 
के वास्तविक गोरव का अनुमान हो सकता था। इस गकार छांक 
ने इन विषयों की व्यावहारिक उपयोगिता का भी ध्यान रखा । 


जेसा कि ऊपर लिखा जा चुका है छॉक नेतिक विकास के 
लिए ईरवबर-भक्ति आवश्यक मानता था। इस दृष्टि से उसने 
पाख्यक्रम में बाइबिल के अध्ययन को स्थान दिया | बाइबिल 
के अध्ययन में बालक को ईइवर का बोध हों सकेगा ओर उसमें 
नैतिकता उत्पन्न होगी। लछेटिन भाषा की शिक्षा का विस्तार सिसरो 
और अन्तरॉष्ट्रीय नियम के अध्ययन के रूप में था। अंगरेज्ञी भाषा 
और उसकी शेली पर छॉक ने सदा बल दिया। यह स्मरणीय है 
कि बेकन ने यह सिद्ध कर दिया था कि अंगरेजी भाषा भी गहन 
से गहन विचारों को सुन्द्रतापूर्वक व्यक्त कर सकती है। अतः 
लॉंक ने अंगरेजी भाषा और शैली के विकास के छिए इसके 
अध्ययन पर अधिक बरू दिया; क्योंकि अंगरेजी का महत्व 
प्रतिदिन बढ़ता जा रहा था । 

लोक के शिक्षा के विषय में सबसे अधिक मनोरज्लक विषय 
हाथ के काम, घुड़्सवारी ओर नृत्य थे। हाथ के कामों में बाग- 
वानी और पुस्तक-कल्य को छांक ने पसन्द किया; क्योंकि ये ऐसे 
काम थे जिन्हें भद्र पुरुष अपसे मनोरंजन के लिए कर सकते थे | 
इसके अतिरिक्त उसने घेरा बनान (४९7 ०४४९) को शिक्षा मी आव- 
श्यक समझी। रक्षा की दृष्टि से घर के अथवा खेत के चारों ओर घेरा 
बनाया जाना आवश्यक था । जहाँ तक घुड़सवारी का प्रश्न है, वह्‌ 
तो अत्यन्त आवदयक था; क्योंकि उस समय आने-जाने के साधन 
सरल नहीं थे। नृत्य-कला का ज्ञान सभ्य समाज के आमोद-प्रमोद 
में महत्त्वपूर्ण स्थान रखता था। इस प्रकार छाॉक की शिक्षा के 
विषय ऐसे थे जो बालक को पृण भद्र पुरुष बनाना चाहते थे । 
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इस पाख्यक्रम में कुछ विषयों को स्थान नहीं दिया। ऐसे 
विषयों में ग्रीक, दशन, साहित्य, संगीत, चित्रकछा, विज्ञान, तक॑- 
शस्त्र आदि प्रधान हैं। लॉक ने इन विषयों की उपेक्षा उपयोगिता 
और व्याबहारिकता की दृष्टि से की । संभवतः उसका विचार था कि 
ये विषय ऐसे थे जो पद्धति से अधिक महत्त्वपूर्ण थे और इनमें 
मानवतावादी संकीर्णता थी । इसीलिए घिद्वानों का विचार है कि 
लॉक का पाठ्यक्रम संकुचित है और साथ ही विस्तृत भी है। 
विस्तृत इस दृष्टि से कि इसमें उपयोगितावाद और जीवन में 
सफलता का ध्यान रखा गया । उदाहरण के लिए अंगरेजी भाषा 
के अध्ययन पर टॉक का बल देना यह सिद्ध करता हे कि वह 
समाज में अंगरेजी की उपयोगिता को समझता था । इस प्रकार 
हम देखते हैं कि लॉक की शिक्षा के विषय उपयोगिता और भान- 
सिक शक्तियों के विकास की दृष्टि' से चुने गये । 
समाज पर प्रभाव-«मैसा कि हम जानते हें छोॉक व्यक्ति 


की मानसिक शक्तियों का बिकास करना चाहता था। वह उसे 
, बिद्ठान न बनाकर जीवन में सफल बनाना चाहता था। इस 
प्रकार छोंक की शिक्षा ने समाज में उपयोगितावाद का प्रचार 
किया। इसके अविरिक्त छांक ने शिक्षा की ऐसी पद्धति बनाई जो 
व्यक्तिवादी थी और उसका विकम्न भद्र-समाज में ही हो सकता 
था। जहाँ तक दीनों की शिक्षा का प्रश्न था, उसकी ओर छोंक 

ध्यान नहीं दिया । इसीलिए कुछ विद्वानों का मत है कि छोंक 
की सहानुभूति समाज के निम्नवर्ग से कम थी ।' इस सम्बन्ध सें 
लोक का सरकारी व्यापार विभाग में कमिश्नर के पद पर काय 
करना उरलेखनीय हे । उन्हीं दिनों सरकार ने दीन बालकों के 
लिए 'वक हाउस” की योजना बनाई । यह योजना सन १७२२ में 
फायोन्चित हुईं। कुछ दिनों बाद ही इसकी असफदता प्रगट हो 
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गई और दीन बालकों के साथ वकक हाउसों में ऐसा व्यवहार होने 
लगा जेसा जेल के केदियों के साथ होता था। यह देखकर 
लोगों ने छाॉँक को भी इसका जिम्मेदार ठहराया: क्योंकि इसने इस 
योजना से मिलती-जुलछती बातें पहले कही थीं । 


लोक चरित्र के विकास के लिए बालकों पर वड़ा अनुशासन 
रखना चाहता था। इस प्रकार उसने शिक्षा में अनुशासन की 
भावना का प्रसार किया। लेकिन उसकी इस विचारधारा का 
प्रभाव अधिक न पड़ा । जो कुछ प्रभाव पड़ा, वह गुण” ओर 
आचार-व्यवहार के विकास पर ध्यान देने में दिखाई देता है। 
लेकिन उसके विचारों के विरुद्ध विद्यार्थियों को शारीरिक दंड 
दिया जाता था और प्राचीन सहित्य का अध्ययन अधिक भहत्त्व- 
पूर्ण माना जाता था । ऐसी दशा इंग्लेंड के पव्लिक स्कूलों की थी 
और आक््प्तफोड तथा केस्त्रिज विश्वविद्यालयों पर भी उसका 
प्रभाव न पड़ा। इसके कई कारण थे--एक तो शिक्षा में अनु- 
शासन की भावना पहले ही से थी और दूसरे उसकी शिक्षा के 
विषय वेयक्तिक शिक्षा के अनुकूल थे। ऐसी दशा में लॉक का 
प्रभाव विचार-जगत्‌ तक ही सीमित रहा ओर वह व्यवहार-जगत 
में ग्रवेश न पा सका । 
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एक प्रकृतिवादी विद्यालय 


प्राकृतिक विकास-रूसों 


प्रकृतिवाद की भूमिका-सत्तरहवीं सदी तक यूरोपीय समाज 
में ऐसी प्रवृत्तियाँ विकसित थीं जो सामनन्‍्त-शाही ओर धामिक 
संस्थाओं के अश्लुत्व को स्वीकार करती रहीं । अद्ठारहवीं सदी में भी 
इन प्रवृत्तियों की प्रधानता थी लेकिन इसी के साथ इनका विरोध भी 
आरम्भ हो गया था| दूसरे शब्दों में हम यह कह सकते हैं. कि 
१८ वीं सदी में प्रत्येक प्रकार की प्रभुता का विरोध मनुष्य ने 
किया | जिस विवेक की स्थापना लॉक ने कौ, उसी के आधार पर 
व्यक्ति ने अपने अस्तित्व की व्याख्या शुरू किया और इसके फलरव- 
रूप उसने यह अनुभव किया कि उसके जीवन को भी स्वतंत्र 
सत्ता है ओर वह ग्रभुतावाद ( ७08० प४ं४70 ) के लिए नहीं है। 
यदि हम मनुष्य के इस विरोध की ऐतिहासिक भूमिका पर दृष्टि 
पात कर, तो हमें ज्ञात होगा कि इस विरोध का जन्म मध्ययुग 
ही में हो चुका था और उसके बाद जो सुधारवाद ओर पुनरुत्थान 
आया, उनके पीछे मनुष्य का प्रश्नुतावाद के प्रति विद्रोह ही था । 
लेकिन इस विरेाध का स्पष्ट स्वरूप १८ वीं सदी में ही दिखाई 
पड़ा क्योंकि इसके दो प्रधान नायक थे। अट्ठारहबीं सदी के 
पूर्वाद्धे का नायक प्रसिद्ध दाशंनिक वाल्टेयर ( १६९४--१७७८ ) 
और उत्तराद्ध का रूतो (१७१२--१७७८) था । वाल्टेयर की विचार- 
धारा विवेकबाद ( ह७४००७॥37 ) का समर्थन करती थी । 
विवेकबाद ने सभी प्रकार के अंध-विश्वासों का विरोध किया 
ओर सभी तथ्यों का आधार विवेक-विचार माना । जिस तथ्य 
की व्याख्या विचार ओर विवेक द्वारा की जा सके, वही ग्राह्म , 
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है। संक्षेप में विवेकवाद की यही विशेषता है। लेविन इस 
विवेकबाद के साथ ही साथ एक दूसरी धारा भी प्रवाहित हो 
रही थी जिसे प्रबोधवाद* कह सकते हैं । बारतब में १८ वीं सदी 
के पूर्वाद्ध में प्रबोध और विवेक की प्रधानता थी। अतः इसका 
आलोचनात्मक अध्ययन आवश्यक हे.। 


प्रयोध ओर विवेकबाद--मोनरो के अनुसार यथाथवादी 
विचारधारा का जो अंत नियमवाद के रूप में हुआ, उसका विरोध 
प्रकृतिवाद ने किया । जिस नियमवाद का प्रकृतिवाद ने विरोध 
किया उसके दो रूप थे। एक तो धार्मिक नियमवाद था और 
दूसरा विवेकबादी नियमवाद | विवेकबादी नियमवाद से प्रबोध 
वाद का घनिष्ट सम्बन्ध है | जहाँ तक धामिक नियमवाद का प्रश्न 
है, वह जर्मनी में धार्मिक भावना ( 2०09 ) के साथ तथा अन्य 
देशों में धारमिक काय-प्रणाली, पूजा-डपासना के नियम आदि से 
सम्बन्धित था । इस प्रकार धार्मिक नियमवाद का प्रभाव बढ़ता 
गया ओर इसका परिणाम यह हुआ कि इस नियमवाद के नायकों 
का नेतिक पतन आरम्भ हो गया । उनमें अधिकार-ओर प्रभ्ुता, 
का विकास हुआ ओर जिस सुधार की प्रवृत्ति से धामिक नियमों 
का संस्कार किया गया था, उसके स्थान पर ऐसा नियमवाद आ 
गया जो प्रतिदिन.संकुचित ओर जन-जीवन से अलग होता जा 
रहा था। दूसरे शब्दों में, धामिक अधिनायकों का नैतिक पतन 
हो चला था और उनके कार्यों तथा विचारों में जन-सामान्य को 
विश्वास न रहा । इसके अतिरिक्त हम यह भी देखते हैं कि धार्मिक 
प्रशुओं ने समाज का शोषण भी आरम्भ कर दिया। वे किसी न 
किसी बहाने धन एकत्रित करने लगे। इस प्रकार जब समाज में 





.] 
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धामिक शापण बढ़ा, तव इसका विरोध किया गया आर मनुष्य ने 
धार्मिक अंघध-विश्वास ओर उससे विकसित नियमवाद से छुटकारे 
का प्रयास क्या । इस प्रयास के दो रूप थे। एक तो शोपण 
आर दमन का वॉद्धिक विरोध था, ओर दूसरा विरोध मानव 
अधिकारों की माँग के रूप में प्रगट हुआ । इस तरह प्रयास के दो 
पक्ष थे। लेकिन इन दोनों में कुछ तात्विक भद थे । शोपण ओर 
दसन का जो विरोध था वह प्रवोध और विवेकबाद के निकट था 
आर सानव अधिकारों की माँग प्रकृतिवाद के अधिक निकट थी। 
प्रवोध ओर विवेकबाद की :रधानता १८ वीं सदी के पूर्वाद्ध में 
थी। इसका उदय शंपणु-दमन के बोद्धिक विरोध के कारशा 
हुआ था। इस विचार-घधारा ने सत्तरहवीं सदी के उत्तराद्ध में प्रच- 
लित नियमबाद का विशेध किया ओर धर्माधकारियों को सत्ता 
को अस्वीकार किया । इतना ही नहीं, इस विचारधारा ने सभी 
स्थापित स्वार्थों के विरुद्ध आवाज़ उठाई ओर सभी तथ्यों का 
आधार विवेक को माना। इस प्रकार प्रबोध और विवेकवाद ने 
परिवर्तन का प्रयास किया। लेकिन यह आवश्यक है कि हम 
प्रवोध और विवेकवाद के कार्यों का अध्ययन अलग-अलग कर । 
जहाँ तक प्रबोध का प्रश्न है, इसका लक्ष्य मानसिक स्वतंत्रता प्राप्त 
करना था। प्रबोध ( रत800९77676 ) के समथक सामा- 
जिक सुधार कर वर्याक्त के नतिक व्यक्तित्व का महत्त्व स्थापित 
करना चाहते थे। दूसरे शब्दों में वे नंत्तिकतता का आधार धर्म को 
न मानकर वुद्धि को सानते थे । इस अकार प्रबोधवादी बुद्धि और 
तक के आधार पर चलते थे ओर उनका दर्शन भी इसी पर 
आधारित था। लॉक का दशेन प्रबोध के अनुकूल था ओर उसी 
के दाशनिक सिद्धांतों की इसमें प्रधानता थी | इसके फलस्वरूप 
प्रवोध में दर्शन की प्रधानता हो गई और लोग इसे दाशंनिक 
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आंदोलन समभने लगे । दाशनिक दृष्टिकोण से यदि हम प्रबोध की 
व्याख्या करें तो हम कह सकते हैं कि इसमें सभी विचारों का 
आधार अनुभव माना जाता है। इसमें ऐसी कोई बात स्वीकार 
नहीं की जाती जो मनुष्य के अनुभव के बाहर हो । इस प्रकार 
अनुभव ( 7टा0७०४०००० ) ओर उसी के साथ संबेद्न ( 8९०/- 
8807 ) ही ज्ञान का आधार था। इसका परिणाम यह हुआ 
कि जीवन में विश्वास ( #'&४ 0) के स्थान पर विचार ( (१७७४०॥) 
को प्रधानता मिली इसके फल्नस्वरूप व्यक्तिवाद को प्रोत्साहन मित्रा 
क्योंकि प्रत्येक तथ्य का अंतिम निर्णय व्यक्ति की बुद्धि करती थी 
ओर धार्मिक विश्वासों और संस्थाओं के विरोध के कारण लोकिक 
( 56007 ) भावना का उदय हुआ | 
..._ दाशनिक प्रभाव के कारण प्रबोधवादी सभी बातों की कोशिश 
करते थे और जब वे बुद्धि ओर विवेक पर बल देते थे, तब वे 
किसी प्रकारकी संकीणता का भी विरोध करते थे । लेकिन काला- 
न्तर में प्रबोधवादियों ने जिस “विवेक” की स्थापना साधन के रूप 
में की थी, वह विवेकबादियों का साध्य” बन गया । यद्यपि विवेक- 
बादी यह कहते थे कि प्रत्येक सत्य की कसौटी विवेक है, लेकिन वे 
इस बात को कुछ समय बाद भूल गये । सामाजिक दृष्टि से विवेक- 
बादियों ने तत्कालीन धार्मिक विश्वासों और चर्च का कड़ा विरोध 
किया । यह विरोध: फ्रांस. में अधिक तीत्र. हुआ, क्योंक्रि इसका 
नायक व॒ृंल्देयर था । वाल्टेयर ने चर्च और धम की बड़ी निंदा 
' की ओर कहा कि समाज में जितनी बुराइयाँ फेलती हैं उसकी 
जिम्मेदारी चर्च और उसके द्वारा प्रचारित धरम पर है । इसमें कोई 
संदेह नहीं ,कि उस संमय चच की रक्षा में कितनी बुराइयाँ पत्र * 
रहीं थीं और कितने अत्याचार सिर उठा रहे थे। अतः 
बाल्टेयर ने इसका बढ़ा. विरोध किया | लेकिन वाल्टेयर का यह 
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विरोध ध्वंसात्मक था। इसका कोई रचनात्मक पक्त नहीं था । 
इसके कई कारण थे। सब प्रथम कारण यह था कि वाल्टेयर और 
उसके साथी विरोधी अभिजात बग के थे। उनकी सहालुभृति 
निम्न वर्ग से न थी । उनका विश्वास था कि निम्न वर्ग में विवेक 
का अभाव होता है | अतः उनके लिए शिक्षा व्यथं है ओर उनका 
जीवन धामिक अंधविश्वासों पर ही चल सकता है। इस प्रकार 
विवेकवादियों ने अपने को निम्न वर्ग से अलग रखा । जहाँ तक 
उच्च वर्ग का प्रश्न है, उसी के लिए इन लोगों ने विवेक को आव- 
श्यक समझा। दसरे शब्दों में थम ओर चर्च के समर्थक अमि- 
जात वरगं के भीतर ही विषेकवादियों ने दसरा दल बनाना चाहा। 
इसके फलस्वरूप उद्चवर्ग में से एक ऐसा दत्त बना जो विवेक को 
विश्वास से अधिक मानता था। लेकिन इसका भी कोई परिणाम 
नहीं निकलता ओर कुछ समय बाद विवेकवाद भी नियमवादी हो 
गया क्योंकि इसके समर्थक सामाजिक जीवन से अलग रहते थे 
आर वे जो कुछ कहते थे उसके अनुसार काय भी नहीं करते थे । 
इस प्रकार प्रबोध ओर विवेकवाद ने १८ वीं सदी के पूर्बाद्ध में 
बुद्धि ओर विवेक की स्थापना की और स्थापित स्वार्थों, अंधवि- 
श्वासों ओर चर्च की ग्रशुता का विरोध किया । यह विरोध बुद्धि- 
वादी, ध्वंसात्मक, व्यक्तिवादी ओर उच्चवरग से सम्बन्धित होन के 
कारण सफल नहीं हुआ । अतः एक ऐसी विचारधारा और दाशं॑- 
निक सिद्धांत की आवश्यकता प्रतीत हुई जो जन-जीवन से सम्ब- 
न्थधित हो और जिसमें हृदयपक्ष की प्रधानता हो । बही विचार- 
धारा जन-सामान्य के जीवन में प्रचलित हो सकती हैं जिसमें 
भावना और हृदय की प्रधानता होती है। १८ वीं सदी के उत्तराध 
में रूसो ने ऐसी ही विचारधारा प्रवाहित की जो प्रकृतिवाद के 
नाम से प्रसिद्ध हुई । 
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प्रकृतिवाद--रूसो वाल्ठेयर की भाँति विवेकवादी न था। वह 
हृदयवादी था | अतः उसके मन में निम्नवर्ग के प्रति अपार सहा- 
नुभूति थी और इसी सहानुभूति के आधार पर उसका प्रक्ृतिवाद 
विकसित हुआ | प्रकृतिवाद क्‍या है, इसका विस्तृत अध्ययन तो 
दर्शन का विषय है, लेकिन संक्षेप में हम कह सकते हैं कि प्रक्न- 
तिवाद मनुष्यकी प्रकृति को धर्म ओर समाज का आधार मानता 
है। इस प्रकार प्रकृति के आधार पर जीवन में नये विश्वासों को 
स्थान देना प्रकतिबाद का उद्देश्य है। मारले महोदय ने विवेकबाद 
ओर प्रकृतिवाद की तुलना करते हुए अपनी पुस्तक 'रूसो! में 
प्रकृतिवाद का स्वरूप इन शब्दों में निश्चित किया है--सबसे प्रेम 
करना, मानव प्रकृति में पूर्ण विश्वास रखना, न्याय की सदा माँग 
करना, उन्नति की सदा कामना करना, ओर साधारण तथा संतोष 
के साथ काम करना कि इससे दूसरों का उपकार होगा ।? [इस 
प्रकार प्रकृतिवाद ने मानव-पक्ृति पर अधिक बल दिया और 
प्रकृति ही को समाज तथा धर्म का आधार भाना। दूसरे शब्दों में 
प्रकृतिवाद ने धर्म का ध्वंस न करके उसके स्वरूप को बदलना चाहा। 
इस प्रकार धमम में प्रकृतिवाद का समावेश हुआ । समाज़ पर 
भी प्रकृतिबाद का प्रभाव पड़ा ओर इस प्रभाव के फलस्वरूप 
निम्नवर्ग के सहत्त्व बढ़ा ओर सभी प्रकार की प्रश्नुतावाद तथा 
उच्चववगंबवादी विचारधारा को गहरा धक्का लगा। इस प्रकार 
वाल्टेयर ने जिन आदर्शों की स्थापना की, उन सब को निमूत् 
करने का प्रयास प्रकृृतिवाद ने किया । लेकिन ग्रकृतिवाद में इस 


+ एशवांएशंव७त ॥0ए6 07 0प57 ईशी०ए8 , 80880 860 पा ॥7 
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प्रकार के गुण कैसे उत्पन्न हुए ओर उसका शिक्षा पर क्या प्रभाव 
पड़ा, इसका अध्ययन हम रूसों के जीवन ओर विचारों की 
सहायता से सरलतापूवंक कर सकेंगे | 
रूसी + का जीवन-रूसों का जन्म (१७१२) जेनेंबा नामक 

स्थान में हुआ था । इसकी माता का देहान्त उसी समय हैं| गया, 
जब कि यह पेदा हुआ था। अतः इसका पालन-पोपण इसकी 
चाची ने किया । लेकिन वाल्यकाल में रूसो को अच्छा वातावरण 
न मिला ओर उसमें कई बुरी आदते आ गई | मूठ बोलना, ओर 
चोरी करना, उसके लिए साधारण काय था। रूसो के पिता ज॑ँ। 
कि घड़ी साज़ी का काम करते थे, आरामपसन्द, आर क्रोधी 
स्वभाव के थे। उन्हें अपने पुत्र रूसी की देख-भाल करने का 
समय ही नहीं मिलता था| इसका परिणाम यह हुआ कि रूपो 
मनमाने काय करने लगा । उसने अपने घर में पुस्तकालय के 
कथा-साहित्य को मनोरंजन के लिए पढ़ना आरम्भ किया | इसका 
उस पर बुरा प्रभाव इस अथे में पड़ा कि रूपतो ने अनेक ऐसे ग्रंथ 
पढ़ जिनके कारण वह स्वच्छंद स्वभाव का हो गया । दूसरे शब्दों 
में वह अत्यन्त भावुक बन गया | उप्तपर अच्छा प्रभाव इस दृष्टि 
से पड़ा कि उसने प्राचोन यूनानी ओर रोमी साहित्य का अध्ययन 
किया | उसने प्लूटाक को ऐसो कद्दानियाँ पढ़ों जिनका प्रभाव 
उसके पूरे जीवन पर बना रहा । 

स्कूली शिक्षा का आरम्म रूप्तो ने दस वषं की आयु में 
किया | बारह बष की आयु तक उसने एक शिक्षक से लेटिन ओर 
प्राचीन साहित्य की शिक्षा पाई। इस शिक्षा का रूप्तो पर अच्छा 
प्रभाव नहीं पड़ा ओर उसने इसे व्यथे की शिक्षा” कहा । इसके 
बाद रूसो खुदाई का काम सीखने के लिए भेजा गया | लेकिन 





| ००७॥॥ 79०५१प७8 (0प5586870 , 


दे पश्चिमी शिक्षा का इतिहास 


इस काम में भी उसका मन न लगा और वह भाग खड़ा हुआ। 
घर छोड़कर भागने के बाद रूसो का जीवन निम्नकोटि का हो गया-। 
उसकी संगति ऐसे लोगों की हो गई जो समाज के त्षिए घातक 
थे । लेकिन इस संगति में रहते हुए भी रूसो ने प्रकृति का अध्ययन 
किया । उसे प्राकृतिक दृष्यों को देखकर बड़ी खुशी होती थी। 
इस प्रकार समय बीतता गया ओर उसके जीवन में मोड़ उस समय 
आया जब उसकी आयु २४ वष की हो चली थी | इस समय 
उसने साहित्यिक अध्ययन आरम्भ किया। उसका परिचय भी 
असिद्ध लेखकों से हुआ | इस प्रकार रूसो ने लिखना आरम्भ 
किया ओर कुछ ही दिनों बाद वह एक असिद्ध लेखक बतच्न 
गया । रूसो ने अपने जीवन में अनेक कटु अनुभव किये थे। 
उसने गरीबी की पीड़ा को अनुभव किया था। उसने देखा था 
कि एक शासक के शासन का परिणाम क्या होता है ? उन दिलों 
पंद्रहवें लुई का शासन फ्रांस में था। लुई के शासन में अनेक 
दोष थे । गरीब किसानों पर कर का इतना बोझ था कि उनको 
मौत हो रही थी। यह सब देख कर रूसो ने लिखना आरम्भ 
किया था और उसने इस शोषण के विरोध को वाणी दी जिसके 
'फलस्वरूप फ्रांस में क्रांति हुई । 

रूसो के ग्रंथ---रूसो को लेखक के रूप में सन्‌ १७४० में 
असिद्धि मिली । उस समय उसने दिजान ( ॥)]०0 ) एकेडेमी 
की निबन्ध प्रतियोगिता में भाग लिया । निबन्ध का विषय था-- क्या 
कला ओर विज्ञान ने नेतिकता का पतन अथवा उत्थान किया है? १५ 
रूसो ने इस विषय पर जो निबन्ध लिखा, उसमें उसने यह 
सिद्ध कया कि कला ओर विज्ञान के कारण नेतिक पतन हुआ 
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है। अपने मत की पुष्टि के लिए उसने असभ्य जातियों का 
उदाहरण दिया ओर कहा कि असभ्य लोगों में अधिक नैतिकता 
है क्योंकि उनके जीवन में सभ्य लोगों की वनावट और धोखा- 
धड़ी नहीं है। जगंली जातियों का जीवन ग्रकृृति के अनुकूल होता 
है, वे प्राकृतिक नियमों का पालन करते हैं। इसके विपरीत कला 
ओर विज्ञान की सभ्यता में पतले लोग क्त्रिम जीवन व्यतीत करते 
हैं। उनका स्वाभाविक विकास नहीं होता। इन सब बातों को 
रूसो ने अनेक प्राचीन ग्रंथों के आधार पर सिद्ध किया। फलतः 
एकेडमी से उसे पुरस्कार मिला। इस पुरस्कार से उसकी ख्याति 
वढ़ी । इसके तीन वष बाद रूसो ने पुनः दिजान एकेडेमी की 
निबन्ध-प्रतियोगिता में भाग लिया । अब की वार निवन्ध था-- 
“मनुष्य जाति से अससानता का जन्म” रूसो ने अपने 
निवन्ध में लिखा कि मनुष्य जाति ज्यों ज्यों सभ्यता की ओर अग्रसर 
हुई, त्यों त्यों उसमें असमानता बढ़ती गई । इसके विपरीत जब 
लोग वन के प्राकृतिक वात्तावरण में रहते थे, तब किसी प्रकार की 
असमानता न थी। इस सम्बन्ध में रूसो तक उपस्थित करता है 
कि--उस पहले व्यक्त ने जिसने ज़मीन के एक टुकड़े के चारों 
ओर घेरा बनाकर कहा कि यह मेरी जमीन है, सभ्य समाज की 
नींव डाली । लेकिन कितने ही अत्याचारों, अपराधों और दु:ख से 
मनुष्य-जाति बच जाती याद उस समय एक भी मनुष्य उस जसीन 
के घेरे को तोड़ कर कहता, इस घोखे बाज़ की बात मत सुनो । 
तुम्हारा उस समय अंत हो जायगा जब तुम यह भूल जाओगे कि 
जमीन किसी की नहीं है ओर इससे लाभ उठाने का अधिकार सबको 
है।” इस प्रकार रूसो ने यह सिद्ध किया कि समाज के जितने नियम 
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बने हैं, उनसे लाभ अमीरों का होता है और गरीब उनकी दया 
पर छोड़ दिये जाते हैं। 
रुसो के वे ग्रंथ जिनके कारण उसे प्रसिद्धि मिली है, उस समय 
लिखे गये जब वह सन्‌ १७४६ में पेरिस छोड़कर मांटमोरेन्सी 
नामक गाँव में चला गया। प्रकृति से प्रेम होने के कारण उसे 
पेरिस का कृत्रिम जीवन अच्छा न लगा और वह गाँव में आकर 
रहने लगा । यहाँ उसे अनुकूल वातावरण मिला । लेकिन पहले 
की बेकारी और सुस्ती की आदत यहाँ भी बनी रही । लगभग 
पाँच वर्षों तक अव्यवस्थित जीवन व्यतीत करने के पश्चात्‌ उसने 
तीन ऐसे ग्रंथ लिखे जिनका विश्व-साहित्य, राजनीति ओर शिक्षा 
में बढ़ा महत्त्व है। पहला प्रंथ एक स्वच्छंद उपन्यास दि न्यू 
हिलोय” है। इसमें रूसो के जीवन का रूमानी पक्ष बढ़ी सुन्दरता 
से चित्रित है। दूसरे अ्ंथ में एक राजनीतिक निबन्ध है। इसका 
नाम सोशल कांट्रक्ट” है।इस निबन्ध में रूसो ने राजनीति 
ओर नैतिकता के सम्बंध की मार्मिक व्याख्या की है| इस व्याख्या 
में रूसो ने प्रकृतिवाद का दृष्टिकोण रखा । तीसरा ग्रंथ एमील 
(॥ए्र9) है। इसमें रूसो ने शिक्षा सम्बन्धी विचार व्यक्त किये 
हैं | इस ग्रंथ का शिक्षा पर क्रांतिकारी प्रभाव पड़ा। वास्तव में आधु- 
निक शिक्षा के विकास में एमिल का प्रमुख स्थान है | अतः हमें इस 
ग्रंथ में व्यक्त शिक्षा-सम्बंधी विचारों से परिचित होना चाहिए । 
एमील' का महच्वय-रूसो ने एमील'” ग्रंथ की रचना द्वारा 
समाज में फेली बुराइयों को दूर करने का व्यावहारिक उपाय 
बताया । उसका विचार था कि सभ्यता द्वारा समाज में जो 
अससमानता उत्पन्न की गई है, मनुष्य के लिए जो बंधन निर्मित 
किए गये हैं, उन सब से मुक्ति उचित ( प्रकृतिवादी ) शिक्षा ही 
दिला सकती है। इसलिए यह आवश्यक है कि शिक्षा में 
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उचित सुधार किया जाय। इस हृष्टि से रूसो ने एमील' की 
रचना की ओर उसके द्वारा समाज के सम्मुख शिक्षा की ऐसी 
योजना रखी जो बालक को पूरी रखतंत्रता प्रदान कर उसके 
नसर्गिक विकास में सहायक होती थी। दूसरे शब्दों में ए्मील 
द्वारा रूसो ने शिक्षा में प्रचलित रूढ़िवादिता, कृत्रिमता ओर 
नियमवाद का विरोध किया | यह उल्लेखनीय है कि रूसो के समय 
में वालक के स्वाभाविक विकास पर उतना ध्यान नहीं दिया जाता 
था, जितना कि आवश्यक था | नंतिकता ओर चरित्र के नाम पर 
वालकों को ऐसी शिक्षा दी जाती थी जो उनके मनोविकास के 
प्रतिकूल होती थी । सभ्य समाज में फली ऋत्रिमता ओर बनावटी 
व्यवहार, सीखना सभ्यता ओर संस्कृति के नाम पर उनके लिए 
अनिवाय था। रूसा ने इन सवका विरोध किया ओर 'एमील” की 
कहानी द्वारा उसने जन्मकाल से ल्कर प्रोढ्वावस्था तक की शिक्षा 
का सुंदर वर्णन किया। रूसो ने इस कथा के नायक एमील की 
शिक्षा को प्राकृतिक विकास के अनुसार पाँच भागों में बाँट दिया 
है। चार भाग में एमील के शशव, वाल्यकाल, किशोरावस्था 
ओर थुवाकाल की शिक्षा का वर्शान है । पाँचवे भाग में 
उसकी भावी 'पत्नी की शिक्षा का वर्णन है। इस प्रकार रूसो ने 
वालक ओर बालिका को शिक्षा का एसमील? पंथ में सुन्दर 
निरूपण किया है। अब हम मील? के प्रत्येक भाग में व्यक्त 
विचारों का अध्ययन करेंगे जिससे रूसो के शिक्षा-सिद्धांत स्पष्ट 
हो जाय । 

शशवकालीन शिक्षा-एमील की शेशवकालीन (१ से ५ बष) 
शिक्षा का उद्देश्य प्रवृत्तियों (478970%8 ) के स्वाभाविक 
विकास में योग प्रदान करना था। दूसरे शब्दों में, मूल ग्रव्नत्तियों 
के विकास के लिए किसी कृत्रिम प्रयास की आवश्यकता नहीं थी । 
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उन्हें प्रकृति के नियमानुसार विकसित होने देना ही शिक्षा का 
उद्दय होना चाहिए। यदि ऐसा किया गया तो बालक में बुरी 
आदतें, अथवा ग़लत काम करने की ग्रवृत्त उत्पन्न न होगी। इस 
सम्बन्ध में रूसो का यह वाक्य उल्लेखनीय है-- प्रकृति से प्राप्त 
प्रत्येक वस्तु अच्छी होती है; लेकिन मनुष्य के हाथ में आकर 
प्रत्येक वरतु खराब हो जाती है।" इसी सिद्धांत को ध्यान में 
रखते हुए रूसो ने बालक के प्राकृतिक विकास पर शेशवकालीन 
शिक्षा में बल दिया है। इसके अतिरिक्त रूसो का दूसरा सिद्धांत 
यह था कि शिक्षा तीन प्रकार के शिक्षकों से मिलती है। वे तीन 
शिक्षक हैं--प्रकृति, मनुष्य और वस्तु । बिना इन तीन शिक्षकों के 
शिक्षा पूरी नहीं होती । लेकिन इन तीनों में रूसो प्रकृति को सर्वोच्च 
स्थान देता था क्योंकि उस पर अधिकार पाना असंभव था। 
इसलिए अन्य दो शिक्षुकों-मनुष्य ओर वस्तु--को प्रकृति के सहयोग 
में शिक्षा प्रदान करना चाहिए। इसी विचार से रूसो शिक्षा को 
प्राकृतिक नियमों के अनुसार रखना चाहता है और इसी दृष्टिकोण 
से वह कहता है कि शिक्षा का उद्देश्य जीवन की तैयारी नहीं है, 
बरन्‌ सानव-जीवन के कत्तव्य सिखाना है। इस सम्बन्ध में रूसो 
कहता है--“मैं उसे ( शिष्य को ) जीवन-शेली की शिक्षा देना 
चाहता हूँ।/४ 

. शिक्षा को जीवन के अनुकूल बनाने के लिए शेशवकालीन 
शिक्षा में रूसो ने सर्वप्रथम माता-पिता द्वारा शिक्षा की व्यवस्था 

की क्योंकि शिशु के प्रति रनेह और सहानुभूति का व्यवहार माता- 
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पिता के अतिरिक्त दूसरा कोई व्यक्ति नहीं रख सकता । यदि 
दुर्भाग्यवश शिशु अनाथ है तो उसकी शिक्षा का दायित्व ऐसे 
अध्यापक पर रखना चाहिए जो बालक के प्रति स्नेह रखता हो 
आर बालक भी उसे अपना हितेपी समझता हो। इस प्रकार 
शिक्षक का प्रबन्ध हो जाने के पश्चात्‌ रूसो शिशु के वातावरण 
में परिवतन चाहता है। उसके अनुसार शिशु को ग्रामीण वाता- 
वरण में रखना अधिक अच्छा है क्‍योंकि वहाँ शहरों की दृषित 
सभ्यता का प्रवेश नहीं हुआ है। अतः: भआामीण जीवन में शिशु 
की मूल-पवृत्तियों का विकास प्राकृतिक रूप से हो सकेगा क्योंकि 
वहाँ उसे अस्वाभाविक रूप से न तो कपड़े पहनने पड़ेंगे ओर न 
जीवन ही व्यतीत करना पड़ेगा। गाँव में शिशु जो चाहे, 
कर | उसे किसी बात की मनाहदी न होगी। इस प्रकार बह धीरे- 
धीरे प्रकृति से निकट सम्पक स्थापित करेगा और उसके सौन्द्य 
से प्रभावित होगा। सुंदर फूल ओर पोदे शिशु के होंगे। वह 
उड़ती पत्नी को देखकर प्रसन्न होगा । इस प्रकार प्राकृतिक वाता- 
वरणा में उसे मनुष्य के बनाये खिलोनों की आवश्यकता न होंगी 
आर शिशु प्राकृतिक खिलोनों? से खेलते हुए अनेक : बातों की 
शिक्षा प्राप्त करेगा । जहाँ तक भाषा का प्रश्न है, रूसो का यह 
हृढ़ विचार था कि शिशु को अस्वाभाविक रूप से अनेक शब्दों 
आर प्रोढ़ों की भाँति वार्ताल्ञाप करने की शिक्षा देना विल्कुल ग़लत 
है | इसके विपरीत वह चाहता था कि शिशु में भाषा की शक्ति 
स्वाभाविक रूप से विकसित होने देना चाहिए। दो-चार शब्दों से 
आरम्भ कर वह धीरे धीरे अपने मनोविकास के अनुकूल भाषा 
की शक्ति ग्राप्त करेगा । इस प्रकार रूसो ने शेशब॒कालीन शिक्षा 
के सम्बन्ध में अपने विचार व्यक्त किये हैं। यदि हम उसके इन 
विचारों का वर्गीकरण, उद्देय, विषय, पद्धति और संगठन की 
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दृष्टि से करें तो हमें ज्ञात होगा कि शेशवकालीन शिक्षा का 
उद्देश्य बालक की मूल प्रवृत्तियों के प्राकृतिक विकास के लिये 
किसी प्रकार का प्रयास न करना है. । विषय की दृष्टि से रूसो प्राक्ृ 
तिक वस्तुओं, जैसे फूल, फल, पेड़-पोदे, पत्ती आदि की पहिचान 
भाषा के स्वाभाविक विकास ओर इच्छानुसार कारय करने पर वतन 
देता है| पद्धति को देखते हुए, रुसो का यह विचार था कि वह 
प्रकृति का अनुसरण करे । दूसरे शब्दों में शशवकालीन शिक्षा की 
पद्धति में स्नेह, सहानुभूति के द्वारा शिक्षक शिशु को प्राक्ृतिक 
वातावरण से निकट सम्पक संथापित करने दे। इस प्रकार रूसो ने 
शिक्षा की पद्धति को शिशु की प्रवृत्ति तथा प्रकृति के अनुरूप 
बनाया। जहाँ तक शशवकालीन शिक्षा के सगंठन का प्रश्न है, 
उसके लिए प्राकृतिक वातावरण अत्यन्त आवश्यक है। इसके अति 
रिक्त अध्यापन-काय माता-पिता अथवा योग्य शिक्षक द्वारा होना 
चाहिए। इस प्रकार उद्दश्य, विषय ,पद्धति ओर संगठन की दृष्टि 
से शेशवकालीन-शिक्षा का उपरोक्त वर्गीकरण किया जा 
सकता है । 


बाल्यकालीन शिक्षा-पाँच से बारह वर्ष की आयु तक एमीत 
को जो शिक्षा दी जायगी, उसका प्रधान उद्देश्य इंद्रियों का विकास 
होगा | जहाँ तक मानसिक ज़ेत्र का प्रश्न है, उसे इस काल में 
छोड़ देना हैं क्योंकि बिना इंद्रियों के सम्यक विकास के, सानसिक 
विकास की चेष्टा करना व्यथ हैं। इन्द्रियाँ ज्ञान की आधार हैं। 
वालक अपने हाथ, नाक, कान, जिहा आदि की सहायता से 
वस्तुओं के सम्बन्ध में ज्ञान प्राप्त करता है और फिर उनके सम्बन्ध 
में धारणाएं बनाता हैं। ऐसी दशा में यह आवश्यक हैं कि बाल्य 
कालीन शिक्षा म्रें.इन्द्रियों के विकास पर पूरा ध्यान दिया जाय | 
इसके लिए बालक को ऐसे कपड़े पहनाए जाँय जो ढीले हों ओर 
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उसके अंगों की स्वाभाविक गति सें रुकावट न डालते हों । इसके 
अतिरिक्त यह भी ध्यान रखना होगा कि उसे अधिक कपड़े न पहि- 
नाए जाँय | यह अच्छा होगा, यदि वालक को थोड़ी गर्मी-सर्दी 
सहने दिया जाय | ऐसा करने से वालक प्रकृति के निकट होंगा 
आर उसका स्वास्थ्य भी अच्छा रहेगा। 

इंद्रियों के विकास की दृष्टि से वाल्यकाल्ीन शिक्षा में तरना, 
कूदना, खेलना अत्यंत आवश्यक है । बालक को ऐसे अनुभव भी 
होने चाहिए जिससे वह ससय पर अपनी रक्षा कर सके । दूसरे 
शब्दों में बालक में अपनी रक्षा की भावना उत्पन्न करनी चाहिए । 
उसे किसी का मुंह नहीं देखना चाहिए। इस प्रकार धीरे धोरे 
बालक को अपन पेरों पर खड़ा होना सिखाना चाहिए। उसमें 
इतसी शक्ति होनी चाहिए कि वह साधारण संकट में अपनी रक््ता 
स्वयं कर सके | उदाहरण के लिए याद बालक तेरना जानता है 
ता वह डूबन से बच सकता है। इसी प्रकार यदि वह आग बुमाना 
जानता है तो आग से अपनी रक्चा कर सकता हे | ु 

एमील की वाल्यकालीन शिक्षा में यह्‌ भी ध्यान रखना होगा 
कि उसे आज्ञा ओर “निषेध” न दिये जाँय। दूसरे शब्दों में 
बालक को पूरी स्वतंत्रता होनी चाहिए। उसे अपनी इच्छानुसार 
काय करने देना चाहिए। इस सम्बन्ध में रूसो का कथन हैं कि 
“आज्ञा-पालन, आज्ञा देना, जेसे शव्द बालक के शब्द-कोष से 
निकाल देना चाहिए और इन शब्दों से अधिक वर्जित शब्द हैं 
कतव्य ओर उत्तरदायित्व !?* इस प्रकार रूसी वालक को 
किसी प्रकार का दायित्व प्रदान नहीं करना चाहता । लेकिन इसी 
के साथ वह बालक को अनुभव प्राप्त करने का अवसर देना चाहता 
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है। दूसरे शब्दों में रूतो बालक की आकृतिक' अनुशासन की 
शिक्षा देना चाहता है। जैसा कि हम जानते हैं, प्राकृतिक अनु 
शासन में, प्रकृति के नियमों का पालन करना पड़ता है। जो इन 
नियमों का उल्लंघन करता है, उसे तुरन्त दंड मिल जाता है। 
उदाहरण के लिए यदि बालक आग छूता है, तो उसका हाथ जल 
जाता है अथवा पैर में पत्थर मारता है तो पीड़ा होती है। इस 
प्रकार बालक को अनुभव होता है कि यदि वह आग में हाथ 
डालेगा तो उसका हाथ जल जायेगा, या पैर में पत्थर मारेगा 
तो पीड़ा होगी । इस प्रकार बालक अपने अनुभव के आधार पर 
काय-प्रणांली बनाता है कि उसे कष्ट न हो। दूसरे शब्दों में 
बालक प्राकृतिक अनुशासन का पालन करने ल्गता है. ओर फिर 
युवाकाल में उसमें नेतिकता उत्पन्न हो जाती है। रुसो की यह 
निश्चित धारणा थी कि नैतिक विकास के लिए बाल्यकाल में प्राकृतिक 
अनुशासन की शिक्षा अत्यंत आवश्यक है । 

रूसो के समय की शिक्षा-पद्धति में पुस्तकों का महत्त्व था 
ओर बालकों को ऐसी बातें भी बताई जाती थीं जो उनके मनो 
विकास के अनुकूल न थीं। अतः रूसो ने इसका विरोध किया। 
पुस्तकों के सम्बन्ध में रूसों का विचार था कि वे उसके दुःख का 
प्रधान कारण हैं । इसीलिए उसने कहा कि बारह वर्ष की अवस्था 
तक एसील पुस्तक” से दूर रहेगा। लेकिन इसी के साथ रूसो 
यह भी कहता है कि इसका अथ यह नहीं है कि एमील को पढ़ना 
सिखाया ही न जाय। उसे साधारण पठन की शिक्षा अवश्य 
मिलनी चाहिए, पर एक शर्ते के साथ । वह शर्तें है पठन की 
आवश्यकता का अनुभव | जबतक बालक पढ़ने की आवश्यकता 
का अनुभव न करे, तब तक उस पर पढ़ाई का बोक लादना 
अनुचित है । 
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रूसो ने बाल्यकालीन शिक्षा का जो स्वरूप निम्वित किया, 
उससे परिचित हो जाने के बाद! हम इस काल की शिक्षा के उहद- 
श्य, विपय, पद्धति ओर संगठन आदि का अध्ययन करगे । जहाँ 
तक इस काल की शिक्षा के उद्देश्य का प्रश्न है, उसमें इंद्रियों का 
विकास प्रधान है। दूसरे शब्दों में बाल्यकालीन शिक्षा का प्रधान 
उद्ृश्य इंद्रियों का विकास है। शिक्षा के विपयों में दखने, सुनने 
करने, उठने-बठने, तेरने, कूदने आदि जैसे इंद्रियों के अनुभव 
की ग्रधानता है.। पद्धति की दृष्टि से रूसो इस काल में अनुभव” 
पर बल देता है ओर संगठन की दृष्टि से वह प्राकृतिक अनुशासन 
के पक्ष में है। इसी के साथ हम यह भी जानते हैं कि वह पुस्तकों 
का विरोध करता है क्‍योंकि उनके द्वारा अनुभव में कठिनाई 
उत्पन्न होती है। इस प्रकार रूसो ने बाल्यकालीन शिक्षा में शंश- 
वकालीन शिक्षा से आगे बढ़ने का प्रयास किया । 


किशोरकालीन शिक्षा-इस काल (१२ से १४ वष ) की 
शिक्षा में व्यक्तित्व के विकास की ओर ध्यान देना आवश्यक है 
क्यों कि शशवकाल में शरीर ओर बाल्यकाल में इंद्रियों का सम्यक्‌ 
विकास हो चुका है। इस लिए किशोरकाल में ऐसी बातों की 
शिक्षा देनी चाहिए जिनसे व्यक्तित्व के विकास में सहायता भिले । 
दूसरे शब्दों में, किशोर-कालीन शिक्षा का उद्ृश्य स्वतंत्रता, आत्म- 
निमरता, और जिज्ञासा का विकास करना है। इसके अतिरिक्त 
किशोरकाल में एमील की शिक्षा ऐसी हो जिसमें “परिश्रम, शिक्षा 
ओर अध्ययन” के लिए पर्याप अवसर मिले। अतः रूसो ने 
किशोरकाल को शिक्षा में प्रकृति ओर विज्ञान के अध्ययन पर बल 
दिया। विज्ञान को रूसो ने इसलिए चुना कि इसके द्वारा किशोर 
की जिज्ञासा का समुचित विकास होता है ओर वह जो कुछ 
सीखता है, उसकी उपयोगिता भी है। यहाँ यह उल्लखनीय है कि 

र्‌ 
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रूसो किशोरकालीन शिक्षामें उपयोगितापर समय की कमी के कारण 
बल देता है। तीन वर्ष की अवधि में किशोर के लिए ऐसी व्यवस्था 
करना है. जिससे उसे परिश्रम, शिक्षा, ओर-अध्ययनः का पयोप् 
अवसर मिले । साथ ही रूसो का यह भी विचार-था कि समय की 
कमी और उपयोगिता को लेकर किशोर को ऐसी शिक्षा नदी 
जाय जिसमें अनुभव का अभाव हो। दूसरे शब्दों में रूसो यह 
चाहता है कि किशोर को ऐसी शिक्षा दी जाय जो उसके भनो- 
विकास के अनुकूल हो ओर उसकी कल्पना में आ सके । इन्हीं सब 
कारणों से रूसो प्राकृतिक विज्ञान ( /४७४पाकां डि०ं०7068 ) 
की शिक्षा इस प्रकार देना चाहता है जो बालक की जिज्ञासा 
कौतूहल और अन्वेषण की प्रवृत्ति के विकास में सहायक सिद्ध हो। 
इस सम्बन्ध में रूसो का कथन है कि, ऐसे प्रश्न करो जो उसकी 
समभ के भीतर हों और फिर उसे प्रश्न हल करने के लिए छोड़ 
दो । उसे सुनकर नहीं, वरन्‌ समझ कर जानने दो; उसे विज्ञान 
सीखना नहीं है, वरने उसे खोजना है । !|' इस प्रकार रूसो अन्‍्वे- 
षणा की प्रवृत्ति ओर जिज्ञासा पर अत्यधिक बल देता है । 
रूसो किशोरकालीन शिक्षा-पद्धति में स्वयं अनुभव प्राप्त करने 
के लिए किशोर की निरीक्षण ओर अन्वेषण शक्ति का विकास करना 
चाहता है। उदाहरण के लिए वह चाहता है कि उसे वास्तविक 
वस्तुओं की सहायता से शिक्षा प्रदान की जाय | यदि अध्यापक 
सूरज और चाँद के सम्बन्ध में बताना चाहता है तो उसे इनका 
चित्र न दिखा कर इन्हीं को दिखाना चाहिए । निकलते हुए सूय 
प “48९ वृप०ग0णा8 थक 806 ज़ांगिा) गांड 007ए7थ०ाहंणा, 
बरगद ॥08ए78 थांगा ४0 7680ए6 $#67. ॥,60 ं।। #70ज़ ॥007778 
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की देखकर किशोर चित्र की तुलना में अधिक समझ सकता हे । 
तात्पयय यह है कि शिक्षा में अधिक से अधिक वोस्तविकता का 
समावेश किया जाय | इसी की ओर स्पष्ट करने के लिए रूसो न 
अपने समय की शिक्षा-पद्धति में ग्लोब ओर मानचित्रों के प्रयोग 
को ग़लत बताया ओर कहा कि वजाय मानचित्रों द्वारा भूगोल की 
शिक्षा देने के, अध्यापक को चाहिए कि वह बालकों की पास-पड़ोस 
की सर कराकर प्रथ्वी की बनावट के बारे में उन्हें बताए । 
इसी प्रकार नक्षत्र-विद्या का ज्ञान नकशों से न कराकर आकाश के 
अध्ययन से कराना चाहिए | 

किशोरकालीन शिक्षा सें रूसो पाग्य-पुस्तकों को स्थान नहीं 
देता । उसका विचार है कि “पुस्तकें ज्ञान नहीं वरन्‌ वाते करना 
सिखाती हैं |” इसलिए वह पुस्तक नहीं चाहता लेकिन उसे केवल 
एक पुम्तक 'राबिन्सन क्रसो? पसन्द थी । इस पुस्तक के अध्ययन 
से किशोर को आत्मनिर्भरता की शिक्षा मिलेगी। इसके अतिरिक्त 
रूसी इस काल की शिक्षा में लकड़ी के काम को भी स्थान देता 
था ! उसका विचार था कि किशोर को लकड़ी के सामान बनाना 
सीखना चाहिए जिससे उसे आर्थिक आत्मनिभरता भी प्राप्त दो 
सके। इस सम्बन्ध में यह स्मरण रखना चाहिए कि रूसो के 
समय में फ्रांस की आर्थिक अवस्था बिगड़ चली थी ओर राज- 
नीतिक दशा भी शोचनीय थी । इसीलिए वह शिक्षा द्वारा आर्थिक 
आत्मनिभरता प्रदान करना चाहता है। लकड़ी का काम इसलिए 
रूसो को पसन्द था कि इसके द्वारा शारीरिक ओर मानसिक 
बिकास दोनों होता है और साथ ही साथ प्रकृति के निकट रहने 
का अवसर भी मिलता है। इस प्रकार हम देखते है कि रूसो ने 
किशोर कालीन शिक्षा में जिज्ञासा, आत्मनिभरता, निरीक्षण तथा 
अन्वेपण शक्ति के विकास पर बल दिया और आर्थिक दृष्टि से 
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बढ़ई के काम की शिक्षा को उचित बताया | यदि हम इस काल 
की शिक्षा के उद्दद्य को देखें तो हमें ज्ञात होगा कि किशोर की 
वेयक्तिक शक्तियों, आत्मनिर्भरता और जिज्ञासा का विकास करना 
उसका प्रधान काय है। शिक्षा के विषय की दृष्टि से रूसो 
प्राकृतिक विज्ञान ओर लकड़ी के सामान बनाने के काम 
को पसन्द करता है। पद्धति में निरीक्षण, अन्वेषण और अनुभव 
पर बल दिया गया है ओर संगठन में एक अध्यापक की प्रधानता 
है। एक अध्यापक ( व्यूटर ) किशोर को सब कुछ बताता है। 
यही संगठन पहले के दो भागों में भी है । 
युवाकालीन शिक्षा--एमील की युवाकातल्नीन शिक्षा 
(१४ से २० वष तक ) में हृदय पक्त अथवा भावनाओं की प्रधा- 
नता है। रूसो कहता है कि “हमने शरीर, इंद्रियों ओर 
बुद्धि के विकास पर बल दिया। अब भावनाओं की ओर ध्यान. 
देना आवश्यक है ।”# इस प्रकार थुवाकालीन शिक्षा का उद्दश्य 
भावनाओं का विकास है। भावना के सम्यक्‌ विकास से मनुष्य 
में नैतिक गुण उत्पन्न होते हैं। दूसरे शब्दों में मनुष्य में दया, 
करुणा, सहानुभूति, सदूभावना और प्रेम जैसे नैतिक तथा धार्मिक 
गुण विना भावनाओं के नहीं हो सकते। इसीलिए रूसो एमील 
की भावनाओं का विकास करना चाहता है जिससे उसमें नैतिक 
तथा धार्मिक गुण उत्पन्न हों । 
नेतिक गुणों के विकास के लिए रूसो एमील को उन स्थानों 
में भेजता है जहाँ दीन-ढुःखी, पीड़ित, अनाथ और भिखारी 
रहते हैं। “इन दुःखियों को देखकर एमील का हृदय द्रवित होगा. 
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ओर उसके मन में करुणा, दया, सहानुभूति जैसी नैतिक भावनाएं 
उत्पन्न होंगी । साथ ही रूसो इस स्थान पर सावधान करता है कि 
पीड़ितों और दुःखियों के सम्पक में एमील को इतना न लाया 
जाय कि उसका हृदय कठोर हो जाय। इस प्रकार रोगियों, कैदियों, 
भिखारियों आदि की करुण दशा देखकर एमील ऐसे कार्यों को 
करना चाहेगा जिनसे उनकी स्थिति में सुधार हो । दूसरे शब्दों में 
एमील नेतिक कार्यों की ओर अग्रसर होगा और उन कारणों को 
दूर करने का प्रयास करेगा जो रोग, अपराध, दुःख ओर शोषण 
को जन्म देते हैं। 

एमील में धार्मिक भावनाओं का विकास भी आवश्यक है। 
अतः रूसो का विचार है कि एमील युवाकाल में प्रकृति के रच- 
यिता से परिचय प्राप्त करे। वह देखे कि प्रकृति में जितने भी कार्य 
हो रहे हैं उनके पीछे कौन सी शक्ति है | लेकिन यहीं रूसो संग- 
डित तथा स्थापित धर्मों का विरोध करता है क्योंकि इनके द्वारा 
मनुष्य में निम्न कोटि की भावनाएं उत्पन्न होती हैं। इसलिए बह 
प्राकृतिक धर्म तथा ऐसे ईश्वर में विश्वास करने को कहता है 
जिनका किसी संग्रदाय विशेष से कोई सम्बन्ध न हो । 

युवाकाल में अहंकार की भावना स्वाभाविक रूप से उत्पन्न 
हो जाती है। यह भावना सामाजिक जीवन की दृष्टि से हानि- 
कर है। अतः इस भावना का परिमाजन करने के लिए रूसो 
एमील को ऐसे लोगों के बीच भेजता है जो उसकी हँसी जड़ाते 
हैं। दूसरे शब्दों में रूसो एमील को धूते, चापलूस और धन 
जड़ाने वाले लोगों की संगति में भेजना चाहता है । कुसंगति में रह 
कर एमील उसके फल भोगेगा और फिर बचने का मार्ग ढूढ़ेगा । 

थुवाकालीन शिक्षा में ऐसी कहानियाँ सुनाना चाहिए जिनके 
आधार पर नेतिकता की स्थापना हो सके । एमील जब अनेतिक ! 
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कार्यों के परिणाम से परिचित होगा तो वह अपना सुधार आप 
करेगा | इसलिए रूसो युवाकालीन शिक्षा में 'हितोपदेश” की कहा- 
नियों को स्थान देता है । ; 
अब हम युवाकालीन शिक्षा के उद्दश्य, विषय, पद्धति आदि 
पर विचार करेगे । इस अध्ययन से हमें ज्ञात हुआ कि युवाकालीन 
शिक्षा का प्रधान उद्देश्य हृदय ( भावना ) का विकास करना है | 
इस काल की शिक्षा के विषयों में ऐसी वस्तुओं, स्थानों और कहा- 
नियों का अध्ययन है जो नेतिक तथा धार्मिक भावनाओं के 
विकास में सहायक होती हैं। पद्धति में निरीक्षण, और अनुभव 
की प्रधानता है और संगठन पूर्णवत्‌ है । इस प्रकार रूसो ने 
युवाकालीन शिक्षा में नेतिक तथा धार्मिक भावनाओं के विकास 
की ओर ध्यान देकर एमील के पूण विकास का चित्र उपस्थित 
करता है । 
नारी-शिक्षा का स्वरूप---एमील” नामक पुस्तक के 
पाँचवं भाग में एमील की पत्नी अथवा नारी-शिक्षा? पर रूसो 
अपने विचार व्यक्त करता है। विद्वानों का विचार. है कि रूसो ने 
नारी-शिक्षा के सम्बन्ध में जो विचार व्यक्त किए हैं, वे अपू्ण 
ओर अव्याबहारिक हैं क्योंकि एमील की शिक्षा में जिन सिद्धांतो 
की स्थापना रूसो ने की, उनका पालन सोफी (नारी) की शिक्षा 
में नहीं किया | अतः हम देखते हैं कि रूसो सोफी को एमील का 
पूरक मानता है। दूसरे शब्दों में नारी की शिक्षा का उद्देश्य 
पुरुष को सुखी बनाना है। इसलिए रूसो चाहता है. कि सोफी 
उन सभी बातों को सीखे जिससे एमील खुश हो, उन सभी कार्यों 
को सीखे जिससे एमील का लाभ, और उसके सम्मान में वृद्धि 
हो | सोफ़ो शिशु-पालन भी सीखे और उसमें इतनी बुद्धि भी हो 
कि बह समय पर अपने पति को सम्मति ओर सांत्वना दे सके | 
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तात्पय यह है. कि सोफी उन सभी बातों को सीखे जिससे वह 
अपने पति के लिए अधिक से अधिक उपयोगी सिद्ध हो । इन 
सब बातों के आधार पर हम कह सकते है कि रूसो नारी शिक्षा 
का उद्दश्य पुरुष--जीवन को सुखी बनाना मानता है। इस 
उद्दश्य को ध्यान में रखते हुए रूसो सोफी के शारीरिक विकास 
पर बल देता है क्योंकि बिना सम्यक शारीरिक विकास के शरीर 
सुडोल ओर सुंदर नहीं हो सकवा । यदि सोफी का शरीर स्वस्थ, 
सुडोल ओर सुंदर होगा तो उसकी संतान भी स्वस्थ ओर बलवान 
होगी । इसके अतिरिक्त रूसो सोफी को कपड़े सीने, काढ़ने, बुनने 
आदि की शिक्षा देना चाहता है जिससे वह अपने लिए स्वयं 
अच्छे कपड़े तेयार कर सके । यहाँ रूसो परोक्ष रूप में नारी-शिक्षा 
में गृह-कला को स्थान देता है। सिलाई आदि जेसे कामों को 
शिक्षा में स्थान देकर वह आर्थिक पक्ष का ध्यान रखता है । 

शारीरिक विकास ओर सिलाई इत्यादि की शिक्षा के अतिरिक्त 
रूसो सोफी में ऐसे गुण उत्पन्न करना चाहता है जिससे वह अयोग्य 
पति की भी सेवा कर सके | वह चाहता है कि सोफी एक निकम्सें 
पति की भी आज्ञा का पालन करे और उसे जितने कष्ट पति के 
घर में हो उन सब को सहन करे। दूसरे शब्दों में, नारी में अपार 
सहनशीलता ओर आशज्ञा-पालन करने की क्षमता होनी चाहिए। 
यहाँ हम कह सकते हैं कि रूसो एक प्रकार से भारतीय नारी के 
प्राचीन आदशशों की स्थापना कर रहा है। 

रूसो नारी-शिज्षा में संगीत नृत्य आदि कलाओं को भी 
स्थान देता है । उसका विचार है कि इन कल्लाओं की शिक्षा द्वारा 
नारी में ऐसे गुण उत्पन्न हो सकते हैं ,जो पुरुष को स्वाभाविक रूप 
से अपनी ओर आकषित करते हैं। लेकिन साथ ही रूसो यह भी 
कहता है कि यह आकषंण ऐसा न हो कि पुरुष नारी का दास बन 
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जाय | इस प्रकार रूसो नारी-शिक्षा में कल्ा को आकषण की 
दृष्टि से स्थान देता है। कला का जो सामान्य उदृश्य है, उसकी 
ओर रूसो का उतना ध्यान नहीं है, जितना कि उपयोगिता और 
आकषण की ओर । 


जहाँ तक नैतिक तथा धार्मिक शिक्षा का प्रश्न है, रूसो.इस 
विचार का था कि उसे अपने परिवार के धर्म को मानना चाहिए। 
उदाहरण के लिए कन्यां को अपनी माता का धर्म मानना चाहिए। 
विवाह हो जाने पर पति के धार्मिक विचारों के अनुसार चलना 
चाहिए। इस प्रकार नारी को धामिक क्षेत्र में भी पुरुष और 
परिवार का अनुकरण करना पड़ता है। इसके अतिरिक्त नेतिकता 
के सम्बन्ध में रूसो इस विचार का था कि नारी समाज के अनुसार 
चले । दूसरे शब्दों में, समाज में जिन नैतिक मान्यताओं की 
स्थापना हो चुकी है, उन्हीं का पालन करना नारीके लिए उचित है। 

पुरुष के लिए नारी अधिक उपयोगी और संहायक हो 
इस दृष्टि से रूसो यह चाहता है कि नारी पुरुष की भावनाओं को भी 
भलीभाँति समझ सके । किसी समय पुरुष क्‍या चाहता है, क्‍या 
सोचता है, क्‍या करता है, इन सब का ज्ञान नारी को होना 
चाहिए। यदि हम इस बात को ठेठ शब्दों में कहें तो कह सकते 
हैं कि रूसो नारी को पुरुष के संकेतो पर नाचनें के लिए कहता है। 
चह यह नहीं चाहता कि नारी अपने लिए कुछ सोचे ओर करे। 
इसलिए वह दशन, विज्ञान और कलां की उदच्च-शिक्षा को नारी के 
लिए वजित मानता है। इन विषयों की उदच्च-शिक्षा से स्वतंत्र 
विचार की भावना जाग्रत होती है। अतः इनका अध्ययन नारी 
के लिए आवश्यक नहीं है । इस प्रकार हम देखते हैं कि रूसो ने 
नारी-शिक्षा का जो रवरूप निश्चित किया उसमें पुरुष का 
दृष्टिकोण प्रधान हे। 
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नारी-शिक्षा के स्वरूप से परिचित हो जाने के पश्चात्‌ , अब 
हम उद्देश्य आदि की दृष्टि से इसका अध्ययन करंगे। रूसो ने 
नारी-शिक्षा का उद्देश्य पुरुष को सुखी बनाना माना है। शिक्षा के 
विषयों में वह शरीर को सुंदर और सुडोल बनाना, सिलाई, 
कदढ़ाई-बुनाई, संगीत तथा पुरुष की भावनाओं के अध्ययन को 
स्थान देता है। जहाँ तक पद्धति का प्रश्न है, उसमें अनुकरण की 
प्रधानता है। माँ का धर्म-व्यवहार पति के धार्मिक विचार, समाज 
की नेतिक मान्यताएं, इन सभी को अनुकरण करके सीखना नारी 
के लिए हितकर है। अन्य विषयों की शिक्षा-पद्धति पुरुषों की 
भाँति है ओर संगठन में भी कोई अंतर नहीं दिखाई पड़ता । 

रूसो ने एसील” में जिन शिक्षा-सिद्धांतों की स्थापना की है 
उनका तुलनात्मक अध्ययन दिए गये चाट से भल्तीभाँति हो 
जाता है :-- 

इस चाट के आधार पर रुसो का शिक्षा-सिद्धांत स्पष्ट हो 
जाता है और हम इसके दवरा एमील' में व्यक्त विचारों पर 
तुलनात्मक दृष्टि से विचार कर सकते हैं । इस ग्रंथ के अध्ययन 
के पश्चात्‌ हमें इसके दुबेल तथा सबल पक्षों को देखना चाहिए। 


एमील की आलोचना---एमील के अध्ययन के पश्चात्‌ हम 
उसमें समाज की उपेक्षा और व्यक्ति की प्रधानता पाते हैं | एमील 
एक अध्यापक द्वारा अपने विकास के लिए शिक्षा पाता है। जहाँ 
तक समाज का प्रश्न है उसको शिक्षा में कोई स्थान नहीं दिया 
जाता क्योंकि रूसो एमील को समाज की बुराइयों से बचाना 
चाहता है। लेकिन यह कहाँ तक संभव है? जिंस व्यक्ति की 
शिक्षा के लिए रूसो प्रकृतिवाद का सहारा लेता है, उसी (व्यक्ति ) 
का समूह समाज है। दूसरे शब्दों में, अनेक व्यक्ति मिलकर 
समाज का संगठन करते हैं। ऐसी दशा में शिक्षा को समाज से 
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अलग रखने का प्रयास उपहासपूण है। लेकिन रूसो की शिक्षा 
का आधार व्यक्ति है और उसमें समाज को उपेक्षा की जाती है। 
इसके अतिरिक्त रूसो की दूसरी दुबलता यह है कि वह इस 
व्यक्तिवादी शिक्षा का पूर्ण निवाह नहीं कर पाता। एमील की 
शिक्षा का स्वरूप तो व्यक्तिवादी है लेकिन सोफी की शिक्षा में 
यह बात नहीं मिलती | सोफी की शिक्षा एमील के सुख के लिए है । 
इस प्रकार पुरुष और नारी की शिक्षा में विभिन्नता लाकर रूसो 
ने अपने पक्ष को दुबंल बना लिया ओव्ज़ महोदय का विचार है. 
कि एमील में कितनी बातें असंगत और तकहीन है | उदाहरण के 
लिए वे कहते हैं कि रूसो 'एमील” में आशा से निराशा की ओर, 
स्वाभाविकता से अधिकार की ओर ओर उदारता से असहिष्णुता 
की ओर जाता दिखाई पड़ता है। जहाँ रूसो समाज को दुराचार 
का घर बताता है, वहीं वह समाज के व्यक्तियों का गुण-गान 
करता है। इसके अतिरिक्त रूसो बुद्धि पक्ष ओर हृदय पक्ष में 
संतुलन स्थापित करने में असमथ दिखाई पड़ता है। एक ओर तो 
वह नेतिक विकास के लिए भावनाओं ( हृदय पक्ष ) के विकास 
पर बल देता है ओर दूसरी ओर अध्यापक द्वारा निर्देश तथा 
संचालन ( बुद्धि पक्ष ) भी चाहता है। अतः इस प्रकार के असंगत 
विचारों से 'एमील' पुस्तक परिपूर्ण है | लेकिन इतना होते हुए भी 
“एमील” में ऐसे अनेक गुण हैं. जिनके कारण रूसो अमर है. । 
'एमील” की रचना द्वारा रूसो ने सर्वप्रथम उस निर्जीब 
परम्परा का विरोध किया जो समाज की प्रगति में बाधक थी । 
रूढ़ियों को तोड़कर रूसो ने बालक को शिक्षा में प्रधानता दी ओर 
उसके स्वाभाविक विकास पर बल दिया । बालक की शिक्षा प्राकृ- 
तिक वातावरण सें हो और उसकी शिक्षा का आधार अनुभव 
ओर निरीक्षण हो, ये ऐसे सिद्धान्त हैं जो आज भी स्वभान्य हैं । 
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इस प्रकार रूसो ने शिक्षा को बालक के लिए मानकर एक महत्त्व- 
पूर्ण सिद्धान्त को जन्म दिया। शिक्षा में बालक की ग्रधानता के 
साथ रूसो ने उसके सनोविकास की विभिन्न दशाओं पर ध्यान 
दिया । ऐसा करने का परिणाम यह हुआ कि शेशव, बाल्य. किशोर 
तथा युवाकाल की विशेष अवृत्तियों के अनुसार शिक्षा का स्वरूप 
निश्चित किया गया । आधुनिक मनोविज्ञान में बाल-मनो विकास की 
दशाओं के अध्ययन से यह सिद्ध है कि बालक के “विकास की 
विभिन्न दशाओं में विशेष मनोवेज्ञानिक प्रवृत्तियाँ होती हैं और 
शिक्षा का स्वरूप निश्चित करते समय इनका ध्यान रखना 
आवश्यक है । 

“'एमील' सें जहाँ तक सामाजिक तत्व का प्रश्न है, उसका हम 
अभाव पाते हैं । लेकिन नैतिकता पर बल देकर रूसो ने एक प्रकार 
से समाज की ओर ध्यान दिया। संगठित धर्म का विरोध कर 
रूसो ने ऐसे ईश्वर की उपासना पर बल दिया जिसका सम्बन्ध 
किसी धर्म विशेष से नहीं है। इसका कारण रूसो का प्रकृतिवाद 
था । जैसा कि हम जानते हैं प्रकृतिबाद में किसी प्रकार की कृत्रि- 
मता के लिए स्थान नहीं है। इसी दृष्टि से रूसो ने ऐसे विचार 
व्यक्त किए। लेकिन स्पष्टता के लिए यह आवश्यक है कि हम 
रूसो की विचारधारा से इस प्रकार परिचित हों कि उसके शिक्षा- 
सिद्धान्तों को भलीभमाँति समर सके | 

रूसो की विचारधारा--रूसो की विचारधारा में कई 


तत्व हैं। लेकिन दशेन और शिक्षा की दृष्टि से उसके राजनीतिक, 
तथा धार्मिक पक्ष से परिचित होना आवश्यक है। रूसो की 
धार्मिक विचारधारा में व्यक्ति और प्रकृति की प्रधानता थी । वह 
संगठित धर्म का विरोधी था क्योंकि उसमें मानव-प्रकृति के लिए 
स्थान नहीं था। इसलिए रूसो ऐसे धर्म की स्थापना करता है. 
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जिसके विश्वास का जन्म भनुष्य के मन में हो । इस सम्बन्ध में 
रूसो का यह कथन उल्लेखनीय है--“मैं ईश्वर में उतना ही 
विश्वास करता हूँ जितना किसी और सत्य में, क्योंकि विश्वास 
करने या न करने की बात संसार में मेरे लिए अन्तिम है |” इस 
प्रकार रूसो ईश्वर में विश्वास करता था ओर इस विश्वास का 
आधार मनुष्य का मन, उसकी भावनाएं, ग़लत ओर सही का विचार 
होता था । जो बात ठीक है उसे मानना ईश्वर को मानना है । 
 धार्मिक--रूसो के धार्मिक विचारों के आधार पर उसके 
धर्म को प्राकृतिक धर्म” कहते हैं। “इस प्राकृतिक धर्म का अनुसरण 
किसी दर्शन द्वारा निर्मित नियमों के आधार पर नहीं होता, वरन्‌ 
हृदय की उन गहराइयों द्वारा होता है जिन्हें प्रकृति ने स्वयं बनाया 
है |” इस प्रकार रूसो धार्मिक नियमवाद से मुक्त धम को मानता 
है ओर मानव-हृदय की प्राकृतिक भावनाओं के अनुसार काये 
करने को वास्तविक धर्म कहता है। रूसो द्वारा प्रतिपादित प्राकृ- 
तिक धर्म में मनुष्य को किसी अन्य शक्ति के आधार पर ईश्वर 
को प्राप्त करने की आवश्यकता नहीं है। उसमें मनुष्य स्वयं ईश्वर 
को अनुभव करता है। यदि मनुष्य आत्मा की आवाज़ सुनकर 
'काय करे तो इससे बढ़कर ईश्वर-प्राप्ति का कोई दूसरा साधन है 
ही नहीं। अतः हम देखते हैं कि रूसो की धार्मिक विचारधारा में 
हृदय-पक्ष की प्रधानता और बुद्धि-पक्ष की न्‍्यूनता है। इसके अति- 
रिक्त रूसो “प्राकृतिक मानव” को सभ्य मानव से अधिक धार्मिक 
मानता है। इन दोनों बातों में कितनी सचाई है, इस पर मतभेद 
है। दाशनिक रसेल के अनुसार केवल भावनाओं पर निर्मर धर्म ठीक 
नहीं क्‍योंकि बिना बुद्धि के यह केसे जाना जा सकता है कि भाव- 
नाएं उचित हैं। इसके अतिरिक्त भिन्न-भिन्न मनुष्यों की भावनाएं 
भिन्न-भिन्न होंगी। दूसरे शब्दों में प्रत्येक व्यक्ति का धर्म अलग 
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होगा और यह संभव है कि एक का धरम दूसरे का विरोधी हो। 
जहाँ तक प्राकृतिक-मानव? का प्रश्न है, उसका अस्तित्व ही असं- 
भव है क्योंकि समाज में रहकर उसके प्रभावों से बच सकना 
संभव नहीं है। इस प्रकार रूसो की धार्मिक विचारधारा जिसमें 
मनुष्य की भावनाएं प्रधान हैं उसके प्रकृति-प्रम की परिचायक हैं | 
वास्तव में रूसो का प्राकृतिक धर्म, उसके प्रकृतिवाद का धार्मिक 
स्वरूप है। यही कारण है कि उसने प्राकृतिक-मानव, और प्राकृ- 
तिक भावनाओं को प्राकृतिक धर्म का आधार माना है। 
राजनीतिक---रूसो के राजनीतिक विचार उसकी पुस्तक 
सोशल कांट्रेक्ट, में मिलते हैं । इसी पुस्तक के आरम्भ में यह 
वाक्य लिखा है. जिससे हम भली माँति परिचित हैं--“मनुष्य 
जन्म से स्वतंत्र है, ओर वह सवत्र जंजीरों में है। एक मनुष्य 
अपने को दूसरों का मालिक समभता है, लेकिन वह स्वयं दूसरों 
से अधिक गुलाम होता है।” रूसो द्वारा प्रतिपादित स्वतंत्रता 
ओर समानता का सुंदर चित्रण इस पुस्तक में मिलता है। जैसा कि 
हम जानते हैं रूसो प्रकृतिबादी था और वह प्राकृतिक राज्य (९७- 
5778] 508/6 )का समर्थक था। अतः जब उसने 'सोंशल कांट्रक्ट 
लिखा तब उसके सामने व्यक्ति ओर समाज के ऐसे सम्बन्ध की 
समस्या थी जिसमें व्यक्ति समाज के लिए उत्तरदायी हो ओर 
साथ ही उसकी व्यक्तिगत स्वतंत्रता भी बनी रहे | इस समस्या के 
रूप में रूसो ने सोशल कांट्रक्ट” में जिन विचारों को व्यक्त किया, 
उन्हें संक्षेप में इस प्रकार कह सकते हैं--/हमसें से प्रत्येक अपना 
स्वस्व सामान्य इच्छा? के अन्तगंत रख दें और सामूहिक स्थिति में 
होने केकारण प्रत्येक सदस्य को व्यक्ति के रूप में समाज से जीविका 
प्राप्त होगी ।” दूसरे शब्दों में व्यक्ति का सबेस्ब समाज के अधीन 
हो जाने के बाद, समाज व्यक्ति को जीविका (समान रूप से) प्रदान 
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करता है। साथ ही यह स्थिति ऐसी होती है जिसमें व्यक्ति पूण 
स्वतंत्र होता है। इस प्रकार रूसो व्यक्ति को समाज के अधीन 
करता है ओर साथ ही उसे स्वतंत्र भी रखता है। समाज की 
अधीनता में व्यक्ति अपना सबरव सॉंप देता है और बदले में 
समानता, ओर ऐसी व्यक्तिगत रबतंत्रता पाता है जो किसी का 
अहित नहीं करती । इस प्रकार सोशल कांट्रक्ट*-सामाजिक सम- 
भोता--रूसो करता है । यह समभोता कहाँ तक का व्यावहारिक है 
यह विवादास्पद है। लेकिन इसी के अधार पर लोकतंत्रात्मक 
शासन की विचारधारा में शक्ति आई ओर फ्रांस की क्रांति हुई । 
उस समय के शाजनीतिक आंदोलन में “सोशल कांट्रक्ट''पुस्तक 
दिसाय का काम करती थी। लेकिन इसके व्यावहारिकता के 
अभाव ने रूसो की कल्पना को साकार न होने दिया। 
के ५ ८५ न 65 
शज्तिक--रूसोी की शक्षिक विचारधारा का ज्ञान 'एमील' 

के अध्ययन से होता है। बालक के विकास की दृष्टि से रूसो ने 
शिक्षा के स्वरूप को निश्चित किया | उसने यह सिद्ध किया कि 
शिक्षो का आधार प्राकृतिक अथवा नैसर्गिक होना चाहिए। 
दृष्टि से कृत्रिमता के लिए रूसो की शिक्षा में कोई स्थान नहीं था। 
रूसो की विचाराधारा में हमें यह भी मिलता है कि बालक के 
मनोवज्ञानिक' विकास की ओर ध्यान देना चाहिए | उसने बाल- 
मनोविकास पर बड़ा बल दिया है। इस प्रकार उसने आधुनिक 
शिक्षा-मनोविज्ञान के महत्त्वपूर्ण सिद्धांत का प्रतिपादन किया। 
बालक की मूल तथा सामान्य प्रवृत्तियों का प्राकृतिक वातावरण 
'में विकास करना रूसो की शिक्षा का आवश्यक अंग था। जहाँ 
'तक शिक्षा का जीवन से सम्बन्ध का प्रश्न है, रूसो शिक्षा द्वारा 
जीवन की तैयारी के पक्ष मेंन था। वह शिक्षा को ही जीवन 
मानता था। दूसरे शब्दों में बह जीवन द्वारा ही शिक्षा चाहता 
था। इस प्रकार रूसो की शिक्षा जीवन से अलग न थी । 
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निषेधात्मक शिक्षा--रूसो ने शिक्षा-सम्बन्धी जितनी 

बातें व्यक्त की, वे उस समय की प्रचलित धारणाओं का विरोध . 
करती थीं। उदाहरण के लिए उस समय बालक को छोटे प्रौढ़” 
के रूप में देखते थे ओर शिक्षा में उन सभी वस्तुओं को स्थान 
मिलता था जो प्रौढ़-जीवन से सम्बन्ध रखती थीं। रूसो ने 
बालक को बालक के रूप में देखा और छोटे प्रौढ़” के रूप में 
देखने की पद्धति का विरोध किया । साथ ही रूसो ने उस शिक्षा 
का भी विरोध किया जो प्रौढ़ जीवन के लिए महत्वपूर्ण थीं | 
उसने धम और नेतिकता के नाम पर दी जानेवाली उस शिक्षा 
का विरोध फिया जो बालक की बुद्धि के बाहर थी और जिनके 
द्वारा बालक के नेसर्गिक विकास में सहायता नहीं मिलती थी । 
इस प्रकार रूसो ने प्रचलित विचारों का विरोध किया और 
कहा-- शिक्षा में जितने प्रचलित सिद्धांत हैं, उनके विपरीत कार्य 
करो, तभी तुम हमेशा सही काम कर सकोगे । ?”* इस प्रकार हम 
देखते हैं कि रूसो ने अपने समय में निषेधात्मक शिक्षा ( ९०४७- 
धंए७ आता०७४४०४ ) का प्रचार किया और इसे स्पेष्ट करते हुए 
कहा--“ शिक्षा को सर्वप्रथम निषैधात्मक होना चाहिए। इसके 
द्वारा गुण ओर सत्य के सिद्धांतों को सिखाना नहीं चाहिए, वरन्‌ 
हृदय की दुगुंण से तथा मन की भूलों से रक्षा करती चाहिए |” 
दूसरे शब्दों में रूसो शिक्षा में. बाहरी बातों का निषेध करता है ओर 
प्राकृतिक विकास पर बल देता है। यहाँ यह उल्लेखनीय है कि रूसो 
अपने समय की प्रचलित शिक्षा को निश्चयात्मक ( ?0श४ए6 ) 
कहता था ओर अपनी शिक्षा को निषैधात्मक । इन दोनों प्रकार 
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की शिक्षा की तुलना करते हुए रूसो ने लिखा है--“मैं उस शिक्षा 
को निश्चयात्मक कहता हूँ जो बालक के सन का विकास अससय 
. में करना चाहती है ओर उसे ऐसे कामों को सिखाना चाहती है 
जो प्रौढ़ों से सम्बन्ध रखते हैं। मैं उस शिक्षा को निषैधात्मक 
कहता हूँ जो ज्ञान देने के पूब ज्ञान प्राप्त करने में सहायक शारी- 
रिक अंगों का विकास करती है और जो इंद्रियों के सम्यक्‌ विकास 
द्वारा विचारशील बनाती है । निषेधात्मक शिक्षा का अर्थ आलस्य 
में समय बिताना नहीं है; वह इससे बहुत दूर है। यह गुण प्रदान 
नहीं करती, वरन्‌ दुगुण से बचाती है। यह सच बोलना नहीं 
सिखाती, वरन्‌ मूठ से बचाती है। जब बालक में समभने की 
शक्ति उत्पन्न हो जाती है तब यह शिक्षा उसे ऐसे मार्ग पर ले जाती 
है जिसके द्वारा बह सत्य तक पहुँच जाता है; और उसे अच्छाई 
( (०007688 ) की ओर उस समय अग्रसर करती है जब उसमें 
अच्छाई को पहिचानने ओर उससे प्रेम करने की शक्ति उत्पन्न हो 
हो जाती है ।” 

जीवन के अनुसार शिक्षा--रूसों की शिक्षा में. दूसरी 
उल्लेखनीय बात हमें यह दिखाई पड़ती है कि शिक्षा का सम्बन्ध 
पूरे जीवन के साथ है। शेशव से लेकर प्रौदावस्था की ओर ज्यों- 
ज्यों जीवन बढ़ता है, त्यों-त्यों शिक्षा में भी उसी के अनुरूप परि- 
बतन होता जाता है । इस प्रकार रूसो ने शिक्षा को जीवन-विधान 
के अनुसार बनाया । जीवन के प्रत्येक काल की प्रवृत्तियों का ध्यान 
रखते हुए रूसो ने शशव, बाल्य, किशोर तथा प्रौढ़ावस्था की 
शिक्षा के स्वरूप निश्चित किये | ऐसा करते हुए रूसो ने जीवन 
ओर शिक्षा में एकता स्थापित की तथा शिक्षा को बालक के लिए 
बनाया । दूसरे शब्दों में, रूसो ने जीवन-विधान के अनुसार 
' शिक्षा के स्वरूप को निश्चित कर बाल-मनोविज्ञान की एक बहुत 
बड़ी आवश्यकता की पूर्ति की । 
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शिक्षा का केन्द्र वालअ---जीवन विधान के अनुसार 

शिक्षा बनाकर रूसो ने शिक्षा में बालक को महत्त्वपूर्ण स्थान 
दिया। रूसो के पूषे वालक शिक्षा के लिए था । बाद में बेकन ने 
शिक्षा और बांलक के समान महत्त्व को प्रतिपादित किया ओर 
उसके बाद लॉक ने शिक्षा से अधक बालक को महत्व दिया । 
लेकिन बालक की प्रवृत्तियों तथा उसके विकास की अवस्थाओं के 
अनुसार शिक्षा को बनाने का प्रयास सब प्रथम रूसो ने किया । 
इस प्रकार शिक्षा के आधुनिक सिद्धांत--शिक्षा का केन्द्र बालक 
है--जन्म हुआ । 

रूसो की शत्षिक विचारधारा में व्यक्त शिक्षा-सद्धांत को यदि 
हम संक्षेप में व्यक्त कर तो वह कुछ इस प्रकार होगा :-- 

(१ ) बालक की शिक्षा नेसर्गिक हो और उसमें सामाजिक 
परम्परा का समावेश नहीं करना चाहिए । 

(२) बालक की प्रारम्भिक शिक्षा में स्वयं-ज्ञान' अथवा 
अनुभव पर बल देना चाहिए | 

(३ ) बालक के शारीरिक अंगों तथा इंद्रियों के विकासा- 
नुसार शिक्षा होनी चाहिए | 

(४ ) शिक्षा और जीवन में कोई अंतर नहीं है । शिक्षा स्वयं 
जीवन है। 

( ५ ) शिक्षा रुचि और जिज्ञासा के आधार पर हो। रठना 
हानिकर है । 

( ६ ) बालक को प्राकृतिक अनुशासन का ज्ञान होना चाहिए। 

(७ ) बालक की शिक्षा का उसके वातावरण से सम्बन्ध 
होना चाहिए । 

(८) शिक्षा व्यावहारिक और जीबन के अनुकूल हो । भाषा 
को शिक्षा में यह तथ्य अत्यावश्यक है। 
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(९ ) शिक्षा में ऐसे उद्योग-धंधों को स्थान दिया जाय जो 
बालक के वातावरण तथा रुचि के अनुकूल हों । 

(१० ) बालक का नेतिक विकास उदाहरणों द्वारा होना 
चाहिए | ह 
(११ ) शिक्षा निषेधात्मक और उसका केन्द्र बालक हो | 

(१२) बालक को व्यावहारिक ज्ञान अन्वेषण के आधार 
'पर दिया जाय । | 

ऊपर व्यक्त सिद्धांतों को हम और विस्तृत कर सकते हैं | 
रूसो ने शेशव, वाल्य, किशोर तथा भ्रौढ़ काल की शिक्षा में जिन 
बातों की ओर संकेत किया है, उनका भी ध्यान रखना अत्यन्त 
आवश्यक है । 


रूसो का प्रभाव--रूसो की शिक्षा का प्रभाव यूरोपीय 
शिक्षा की १९ वीं सदी में दिखाई देता है। अट्ठारहवीं सदी के 
उत्तराद्ध में रूतो ने जिन विचारों का प्रसार किया, उनका प्रभाव 
१९ वीं सदी की शिक्षा की तीनें प्रवृत्तियों में दिखाई पड़ता है। वे 
तीन प्रवृत्तियाँ हैं--मनोवेज्ञानिक, वेज्ञानिक और सामाजिक | 

| ९". ७७ 

मनोवज्ञानिक प्रवृत्ति का उदय रूसो के उन बिचारों के कारण 
“हुआ जो बाल-मनोविकास पर बल देते थे । दूसरे शब्दों में, रूसो 
''शिक्षा को बालक के ज्ञानेन्द्रियों तथा मूल प्रवृत्तियों के विकास 
: में सहायक बनाकर मनोवज्ञानिक प्रवृत्ति? के जन्म में सहायक 
हुआ | यहाँ यह याद रखना चाहिए कि रूसो ने मनोविज्ञान? 
का अध्ययन नहीं किया था। उसने बाल-मनोविकास के सम्बन्ध 
में जितने भी विचार व्यक्त किये उनके पीछे उसका प्रकृतिवाद 
था। इस प्रकार रूसो की शिक्षा का एक प्रभाव मनोवेज्ञानिक 
अवृत्ति? के रूप में दिखाई देता है। इस प्रवृत्ति के पोषकों तथा 
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प्रचारकों में पेस्तालात्सी, हरबाट तथा फ्रोयबेल के नाम उल्ले- 
खनीय हैं | 

रूसो की शिक्षा का दूसरा प्रभाव वेज्ञानिक प्रवृत्ति के विकास 
में सहायक हुआ । रूसो ने शिक्षा में प्राकृतिक वातावरण को 
बालक की जिज्ञासा ओर खोज की प्रवृत्ति को विकसित करने के 
लिए स्थान दिया । बालक को प्राकृतिक वस्तुओं के सम्पर्क में लाकर 
उनके विषय में बताना रूसो की शिक्षा की विशेषता थी। इस 
प्रकार शिक्षा में प्रकृति के अध्ययन को स्थान देकर रूसो ने वेज्षा- 
निक प्रवृत्ति का उदय किया इस श्रवृत्ति के विकास के फलस्वरूप १९ 
वीं सदी की शिक्षा में विज्ञान को अधिक स्थान दिया जाने त्ञगा 
ओर आज शिक्षा में विज्ञान का जो महत्त्व हे, उससे हम 
भली भाँति परिचित हैं । 

रूसो की शिक्षा सामाजिक प्रवृत्ति के विकास में भी सहायक 
हुई । यह एक ऐसा परिणाम है जिसे रूसो नहीं चाहता था क्योंकि 
वह आरम्भ से ही व्यक्तिवादी था और समाज को दु्गुण का घर 
सममभता था। मील! में उसने व्यक्ति! की शिक्षा के सम्बन्ध में 
बिचार व्यक्त किये हैं। इस प्रकार रूसो की शिक्षा से सामाजिक 
प्रवृत्ति को प्रोत्साहन न मिज्ञकर व्यक्तिवादी प्रवृत्ति को मिलना 
चाहिए था । लेकिन व्यक्ति एक सामाजिक प्राणी है। वह समाज 
से अलग नहीं रह सकता। इसके अतिरिक्त रूसो ने दुःखियों, 
पीड़ितों ओर शोषितों के प्रति अपार सहानुभूति स्वयं व्यक्त किया 
था । अतः इसका सासाजिक प्रभाव पड़ना स्वाभाविक था। इतना 
ही नहीं रूसो ने बुद्धि के बदले हृदय को स्थान देकर जन 
सामान्य के हित का समथन किया। शिक्षा में उद्योग-धन्धों को 
सम्मिलित कर उसने सामाजिक-जीवन को अपनाया । इस प्रकार 
रूसो को शिक्षा व्यक्तिवादी होते हुए भी सामाजिक प्रवृत्ति के 
विकास में सहायक सिद्ध हुदै। .' 
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रूसो की शिक्षा का व्यावहारिक प्रभाव न तो फ्रांस में पड़ा 
और न इगंलेंड में | फ्रांस की सरकार और धर्माधिकारी रूसो के 
शिक्षा सम्बन्धी विचारों के समर्थक नहीं थे। इगंलेंड के लोगों 
का दृष्टिकोश सदा व्यावहारिक रहा है। अतः उन लोगों को 
रूसो की शिक्षा व्यावहारिकता के अभाव के कारण पसन्द नहीं 
आई । लेकिन जमनी में रूसो की शिक्षा का स्वागत किया गया 
क्योंकि वहाँ के शिक्षा शास्त्री रूतो की मोलिकता समझ सके। 
इसके अतिरिक्त जमनी में प्रयोग ( ०८0००४77०7४ ) के लिए बढ़ा 
उत्साह था | जमनी के विद्वान नयी-नयी बातों को जानने और 
समभने को लिए सदा उत्सुक रहे हैं। अतः रूसो की शिक्षा को 
व्यावहारिक रूप देने का प्रयास जम नी में किया गया। 


बरनाडे बेसडो ( १७२३-१७६० )--जर्मनी में रूसो 

के विचारों को व्यावहारिक रूप देने का प्रयास बेसडो ने किया | 
बेसडो ज्ञानेन्द्रिय यथाथवादी शिक्षकों में से था । उस पर रूसो का 
प्रभाव सबसे अधिक पड़ा ओर उसने स्वयं भावी शिक्षकों, जिनमें 
पेस्तालात्सी का नाम उल्लेखनीय है, प्रभावित किया। बेसडो 
भी रूसी की भाँति विद्रोही? था। व्यक्तिगत चरित्र की दृष्टि 
से, वह रूसो की भाँति 'पतित” था क्‍योंकि वह स्थापित नैतिकता 
में विश्वास नहीं रखता था और न अपने को किसी बात के 
लिए उत्तरदायी ही समझता था। वह सभी प्रकार के संयस- 
नियम, संकीणंता और बंधन का विरोधी था। यही कारण 
था कि उसने अपने जीवन के प्रारम्भिक काल में ध्मौधिकारियों 
का विरोध किया। इस विरोध का परिणाम यह हुआ कि 
* उसे किसी भी शिक्षालय में अध्यापन-कार्य नहीं मिला। 
अतः बेसडो ने निजी रूप से शिक्षण-कार्य आरम्भ किया। 
ऐसा करते समय उसे आर्थिक हानि अवश्य हुई, लेकिन उसे ऐसे 
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अवसर भी मिले जिनके कारण वह शिक्षा के इतिहास में अमर 
है। बेसडो ने निजी रूप से शिक्षण-काय करते हुए अनेक प्रयोग 
किये | उसने खेल और शिक्षा में समन्वय स्थापित किया ओर 
रूसो के अनुसार प्रकृति के आधार पर बालक के बौद्धिक विकास 
का प्रयास किया । बेसडो ने अपने शिक्षा-सिद्धांतों को 'डेस एलि- 
मेम्टर वबक(])88 7]007070०४ ए००२) या प्रारम्सिक काय” और 
डेस मंथडेनबस्र (/298 (०६७०१०७7७०८०४) या शिक्षण पद्धति? 
नामक पुस्तकों में व्यक्त किया है। बेसडो की इन दोनों पुस्तकों का 
प्रकाशन सन्‌ १७७४ में हुआ ओर इनका शिक्षा-जगत्‌ में बड़ा 
सम्मान भो हुआ | विद्वानों का विचार है कि प्रारम्भिक काय! 
द्वारा बेसडो ने कमेनियस द्वारा प्रस्तुत पाण्य-पुस्तक में बढ़ा 
सुध।र किया । इसमें संदेह नहीं कि इस पाख्य-पुस्तक की रचना 
में बेसडो ने कमेनियस की पुस्तक से सहायता लो थी क्योंकि उसके. 
विद्याथियों ने पहले कमेनियस को आरबिस पिक्टस” (0:08 
?00७8) से पढ़ना आरम्भ किया था और बेसडो इस पुस्तक को 
पढ़ाते समय इसकी त्रुटियों से परिचित होता. गया । अत: जब 
उसने प्रारम्भिक काय? पाख्य-पुस्तक की रचना की, तब उसे कमे- 
नियस की पुस्तक में पाई जानेवालोी शत्रुटियों से मुक्त रखा गया। 
'शिक्षण-पद्धति”ः नामक पुस्तक में बेसडो ने अनुभव द्वारा 
सीखने? पर बल दिया ओर भाषा-शिक्षण में वार्तालाप-पद्धति 
(0०॥ए०/४७४००७। (०४४००) को श्रेष्ठ बतत्नाया । 


फिलानशोपिनम ( 707970770777४ )--बेसडो 
ने अपने शिक्षा-सिद्धांतों को व्यावह्वरिक रूप देने के लिए डेसू 
( ॥0688७7 ) नामक स्थान में एक स्कूल खोला | इस स्कूल की 
स्थापना सन्‌ १७७४ में प्रिंस आफ डेसू की आर्थिक सहायता से 
हुई। बेसडो ने इस स्कूल का नाम फिलानधोपिनस” रखा 
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'फिलानथोपिनम” नाम बेसडो ने इस लिए चुना कि इसके द्वारा 
मानव जाति के प्रति प्रेम? व्यक्त होता था। इस प्रकार बेसडो के 
शिक्षालय में मानवता कीं प्रधानता थी। इसके अतिरिक्त उसने 
रूसो के अनुसार भप्रकृतिवादी शिक्षा” का ही इस स्कूल में प्रबन्ध 
किया । अतः डेसू स्कूल की पद्धति, पाव्यक्रम और संगठन आदि 
सभी प्रकृतिबादी थे। बेसडो ने इस स्कूल में जिन विचारों को 
व्यावहारिक रूप देने का प्रयास किया, वे इस प्रकार हैं:-- 
१--बालक को बालक, न कि एक प्रोढ़ की भाँति समझा जाय । 
दूसरे शब्दों में बाल मनोविज्ञान! का ध्यान रखा जाय । 
२--प्रारम्भिक शिक्षा में गति आओर ध्वनि? ( (08४07 कप 
९०78७ ) का ध्यान रखा जाय | 
३--भाषा-शिक्षण में वातोलाप-पढद्धते का प्रयोग किया जाय । 
४--शिक्षा में खेल ओर व्यायाम को पर्याप्त स्थान दिया जाय । 
४--शिक्षा में मातृभाषा को प्रधानत। होनी चाहिए । 
६--शिक्षा मौखिक न होकर व्यावह्ारिकता और यथाथ के 
आधार पर होनी चाहिए | 


७--ग़रीब और अमीर विद्यार्थियों के साथ. समान व्यवहार 
किया जाय । 

८--प्रत्येक विद्यार्थी को शिक्षा और समाज की दृष्टि से 
किसी दस्तकारी को. अवश्य सिखाना चाहिए। दूसरे शब्दों में 
बालक को जो द्स्तकारी सिखाई जाय उसके द्वारा शिक्षा दी जा 
सके तथा उसका सामाजिक मूल्य भी हो । 

९--नैतिकता के नाम पर '“नेतिक शिक्षा? व्यथ है। नेतिक 
शिक्षा का आधार व्यावहारिक जीवन होना चाहिए। 


इस प्रकार बेसडो ने ऊपर दिए गए विचारों को व्यावहारिक 
रूप देने का प्रयास किया। इन विचारों के अनुसार फिलानथोपिनम 
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का विकास हुआ और बेसडो के सहयोगियों ने भी बड़ी सहायता 
की । लेकिन कुछ समय के पश्चात्‌ बेसडो को इस शिक्षालय से 
अलग होना पड़ा क्‍योंकि वह एक प्रधानाध्यापक के उत्तरदायित्व 
का निवाह न कर सका। बेसडो के बाद उसके सहयोगी सेलमन 
( 98/277877 ) ने फिलानधोपिनम के समान एक दूसरा स्कूल 
खोला । यह स्कूल बेसडो के स्कूल से कहीं अच्छा था ओर इसके 
सुंदर काय को देखकर इसी के अनुरूप अनेक स्कूल खोले गये । 
इस प्रकार बेसडो के फिलानथोपिनम का अच्छा प्रभाव पड़ा 
ओर आज भी जमनी में ऐसे स्कूल हैं जिन्हें हम फिलानथोपिनम 
की परम्परा में पाते हैं । 


बेसडो की देन-रूसो के प्रभाव के कारण बेसडो ने जो काये 


किया, उसका भावी शिक्षा पर बड़ा प्रभाव पड़ा । बेसडो के प्रयास 
के फलस्वरूप शिक्षा में मानवता को अधिक स्थान मिला इसके 
अतिरिक्त रूसो की प्रकृतिवादी शिक्षा में भी पर्याप्त सुधार हुआ | 
'शिक्षालय के वातावरण तथा पाठन-सामग्री को भी शिक्षण-पद्धति 
के अनुरूप बनाया गया। शिक्षा के लिए ट्रेंड अध्यापकों को 
आवश्यक सममा जाने लगा तथा शिक्षा बालक के . लिए हो जाने 
' पर अनुशासन की कठोरता कम हो गई । इस प्रकार रूसो के 
प्रभाव के फलस्वरूप बेसडो की जो देन है उसे हम निम्नलिखित 
रूप में व्यक्त कर सकते हैं:-- 


२--शिक्षा में मानवता की प्रधानता। 
२--अ्रकृति-अध्ययन विधि में पर्याप्त सुधार । 


३--शिक्षालय भवन तथा पाठन-सामग्री में सुधार । 
४--अनुशासन की कठोरता में कमी 


#-ट्रेंड अध्यापकों द्वारा अध्यापन-का्य । 
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बेसडो ने अपने काय द्वारा इन पाँच तथ्यों के महत्त्व को 
भली भाँति स्पष्ट कर दिया जिसका परिणाम यह हुआ कि 
शिक्षा में जितने भी सुधार उपस्थित हुए उनमें बालक को केन्द्र 
माना जाने लगा। दूसरे शब्दों में शिक्षा बालक के मनोवज्ञानिक 
विकास के अनुकूल बनाई जाने लगी । 


१, मनोवेज्ञानिक विकांस--पेस्तालात्सी 


मनोवैज्ञानिक विकास--रूसो ओर बेसडो ने शिक्षा के 


प्राकृतिक विकास द्वारा यह स्पष्ट कर दिया था कि शिक्षा बालक 
की मूल ग्रवृत्तियों के अनुसार होनी चाहिए तथा उसके विकास में 
प्राकृतिक वातावरण से सहायता लेनी चाहिए । इस प्रकार 
अठारहवीं सदी के अंतिम भाग में यूरोपीय शिक्षा का ध्यान 
बालक के मनोविकास की ओर आकर्षित हुआ । इसके फलस्वरूप 
शिक्षा के उन सभी अंगों पर विचार होने लगा जिनके सम्बन्ध में 
रूसों ओर बेसडो के विचार स्पष्ट थे | उदाहरण के लिए प्रकृति- 
वादी शिक्षा ने बालक के मनोविकास की ओर संकेतमात्र किया 
था ओर शिक्षणु-पद्धति को प्रकृति के अनुरूप बनाने के लिए कह 
कर शांत हो गई थी । अतः यह आवश्यक था कि बालक के मनो- 
विकास का पूर्ण अध्ययन किया जाय और शिक्षण-पद्धति को भी 
मनोवेज्ञानिक बनाया जाय। दूसरे शब्दों में, शिक्षा के मनोवेज्ञानिक 
विकास की ओर ध्यान देने की आवश्यकंता थी। शिक्षाशाख्रियों 
. का ध्यान इस ओर गया ओर उन्होंने रूसो की निषैधात्मक शिक्षा 
को निश्चयात्मक ( 70४०० ) स्वरूप देना चाहा। इस काय में 
इन्होंने समकालीन दाशेनिक सिद्धांतों तथा वेज्ञनिक विचारों से भी 
सहायता ली क्योंकि उस समय के दाशंनिक ओर वेज्ञानिक भी. 
बालक की मनोवेज्ञानिक शक्तियों का अध्ययन कर रहे थे । इस 
प्रकार शिक्षकों, दाशनिकों ओर वेज्ञानिकों के सम्मिलित उद्योग से 
शिक्षा का मनोवेज्ञानिक विकास आरम्भ हुआ । शिक्षा के मनो- 
वेज्ञानिक विकास में प्रमुख रूप से पेस्तालात्सी, हरबाटे और 
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फ्रोयबेल सहायक हुए थे । अतः इन शिक्षाशात्वियों के विचारों का 
अध्ययन आवश्यक है जिससे कि शिक्षा के मनोवज्ञानिक विकास 
का स्वरूप स्पष्ट हो जाय । 
पेस्तालात्सी का जीवन--पेस्तालात्सी का पूरा नाम जॉन 

हेनरिख पेस्तालात्सी # (१७४६-१८२७) था। उसका जन्म स्वीटज़र 
लंड के ज्यू/रख ( थपा7ं०0) ) नामक नगर (१७४६) में हुआ था । 
पेस्तालात्सी के प्रारंभिक जीवन पर उसकी मावा ओर दादा का 
आ्रधधक प्रभाव पड़ा क्योंकि जब वह पाँच ही वर्ष का था, तब 
उसके पिता का देहान्त हो गया । अतः आरम्भ से ही वह माँ के 
अत्यन्त निकट रहने लगा। पेस्तालात्सी की माता में अनेक गुण 
थे जिनका प्रभाव उस पर बराबर पड़ता रहा। पेस्तालात्सी ने 
अपनी माता से निःस्वाथभाव से काय करना, सबके प्रति उदार 
होना तथा प्रत्येक की भावनाओं का ध्यान रखना सीखा । 

पेस्तालात्सी के जीवनपर उसके दादा ( 87%&700 8600० ) का 
भी प्रभाव पड़ा । उसके दादा ईसाई पादरी थे और वे दीन-दुखियों 
का बड़ा ध्यान रखते थे । पेस्तालात्सी ने बचपन में ही अपने दादा 
के साथ आसपास के उन स्थानों में जाना आरम्भ कर दिया था 
जहाँ दीन-दुःखी लोग रहते थे। उनके दुःख और गरीबी का 
बालक पेस्तालात्सी पर बड़ा प्रभाव पड़ा | उसने निश्चय किया कि 
वह दुःख ओर गरीबी को दूर करने की पूरी कोशिश करेगा 
इस काय के लिए उसने सोचा कि पादरी के रूप में दीन-दुखियों 
की सेवा भली भाँति की जा सकती है । लेकिन बाद में पेस्ताल्ात्सी 
ने अनुभव किया कि उसमें भाषणु-कला की कमी है ओर वह 
गिरजाघर में प्रभावशाली भाषण नहीं दे सकता। अतः उसने 

इस विचार को छोड़कर वकील बनते का इरादा किया । पेस्ताल्ात्सी 
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का विचार था कि वकालत का अध्ययन कर लेने के बाद वह 
दीन-दुखियों के अधिकारों के लिए लड़ेगा । लेकिन अनुभव ने 
यह सिद्ध किया कि वह इस काय के लिए भी अयोग्य है। इसी 
समय उसका ध्यान रूसो की दो पुस्तकों--सोशल कांट्रक्ट तथा 
एमीजल--की ओर गया । इन पुस्तकों का प्रकाशन उस समय हुआ 
था जब पेस्ताल्ात्सी ज्यूरिख्र विश्वविद्यालय में विद्यार्थीजीवन 
व्यतीत कर रहा था । रूसो की इन पुस्तकों का पेस्तालात्सी पर बड़ा 
प्रभाव पड़ा ओर उसने पादरी तथा वकील बनने का विचार सदा 
के लिए त्याग कर शिक्षा-सुधार की ओर ध्यान दिया । लेकिन उसका 
यह शिक्षा-सुधार आरम्भ में किसानों से शुरू हुआ क्योंकि उनकी 
दशा अत्यन्त शोचनीय थी। अतः पेस्तालात्सी ने ऋषि-सुधार के 
लिए खेती के अच्छे तरीकों का अध्ययन किया ओर किसानों को 
उन तरीकों की शिक्षा देने के लिए सन्‌ १७६९ में, ( तेईस वर्ष की 
अवस्था में ) बिर ( 7० ) नामक स्थान की परती जमीन पर 
“नया खेत” बनाया । इस नये खेत को पेस्तालात्सी अपनी भाषा 
में न्यू हौफ' ( ४८०४० ) कहता था। न्यू होफ' में कृषि के 
प्रयोग होते रहे ओर पाँच वष के भीतर ही पेस्तालात्सी की अस- 
फलता प्रगट हो गई। उसकी इस असफलता का प्रधान कारण 
. भावनाओं का आवेश और व्यावहारिकता का अभाव था। 
शिक्षा के ग्रयोग---न्यू होफ़' की असफलता के समय 
पेस्तालात्सी एक पुत्र का पिता बन गया क्‍योंकि इसी बीच उसका 
विवाह भी हो गया था। पुन्न के जन्म के पश्चात्‌ पेस्तालात्सी ने 
बाल शिक्षण-पद्धति के प्रयोग रूसो के अनुसार करना चाहा । जिस 
प्रकार एमील' की शिक्षा का प्रबन्ध रूसो ने किया था, उसी 
प्रकार पेस्तालात्सी ने भी अपने पुत्र की शिक्षा का प्रबन्ध किया। 
पुत्र की शिक्षा के समय पेस्तालात्सी को अनेक अनुभव हुए जिन्हें 
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वह लिखता जाता था। उसके ये अनुभव 'फादर्स जरनलः 
( #७/॥७०१४ 7००7४७। ) में मिलते हैं । वास्तव में पेस्तालात्सी 
की शिक्षण-विधि के अनेक सिद्धान्त इस जरनल में बिखरे हुए हैं । 
यदि इन विचारों को महत्त्व की दृष्टि से क्रमबद्ध किया जाय तो 
उनमें अधिक स्पष्टता आ जाय । 


न्यू होफ-स्कूल--न्यू दौफ़ की असफलता के बाद्‌ पुत्र की 
शिक्षा में जो समय पेस्तालात्सी ने दिया उसी के आधार पर वह 
बाल-शिक्षा की ओर अभ्नसर हुआ । आरमस्म से ही दीन-दुःखियों 
की सेवा की भावना पेस्तालात्सी के हृदय में भरी थी। अतः 
उसने शिक्षा के प्रयोग के लिए अनाथ बालकों को लिया | लगभग 
बीस अनाथ बालकों के लिए न्यू होकर” में पेस्तालात्सी ने स्कूल 
खोला । इस स्कूल के छात्रों को भोजन, वस्त्र, रहने का स्थान 
आदि पेस्ताल्ञात्सी स्बयं देता था। इस प्रकार सभी छात्र जिनमें 
बालिकाए भी थीं, पेस्तालात्सी की देख-रेख में शिक्षा पाते थे । 
इन छात्रों की शिक्षा में वयावह्ारिकता तथा काय का पर्याप्त महत्त्व 
था | बालकों की रचनात्मक शिक्षा में बागवानी और कृषि की 
प्रधानता थी। बालिकाओं के लिए रूसो ने कंढ़ाई-बुनाई, सिलाई 
तथा गृह-कार्य की व्यवस्था की। यहाँ यह उल्लेखनीय है कि 
पेस्तालात्सी वालक तथा बालिकाओं की रचनात्मक शिक्षा में जो 
श्ंवर रखा, वह पूर्ण मनोवज्ञानिक था । जहाँ तक मौखिक शिक्षा का 
प्रश्न है, न्यू हौक़ के विद्यार्थी उसे काय. करते समय पते थे। 
दूसरे शब्दों में पेस्तालात्सी ने मौखिक तथा रचनात्मक शिक्षा में 
सहसम्बन्ध स्थापित करने का प्रयास किया । इसके अतिरिक्त उन 
दिनों बाइबिल की प्रधानंता होने के कारण पेस्ताल्ात्सी अपने 
छात्रों तथा छात्राओं को बाइबिल के प्रमुख अंश कंठस्थ करा देता 
था। यह कंठस्थ-कार्य बालकों को लिखने-पढ़ने की शिक्षा के पहले 
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ही करना पड़ता था। इसके फलस्वरूप विद्यार्थियों के शब्द भाडांर 
में वृद्धि होती थी ओर वे' सरलतापूवक वार्तालाप कर सकते थे | 
पेस्तालात्सी ने व्यावहारिक जीवन की सफलता के लिए बालकों 
को साधारण गणित की शिक्षा भी दी। इस प्रकार बालकों के 
लिए पेस्तालात्सी ने नवीन शिक्षा की नींव डाली। इस शिक्षा द्वारा 
बालकों का शारीरिक, सानसिक तथा नेतिक विकास भली भाँति. 
होने लगा । पेस्ताल्ात्सी अपने प्रयोग की सफलता देखकर बड़ा 
प्रसन्न हुआ उसने अपने स्कूल में विद्यार्थियों की संख्या बढ़ा दी। 
लेकिन उसके पास इतना धन नहीं था कि वह उन सभी छात्रों के 
लिए भोजन-वस्त्रादि की व्यवस्था कर पाता । अतः कुछ समय के 
पश्चात्‌ पेस्ताल्ात्सी की सब पूंजी समाप्त हो गई और उसे विवश 
होकर न्यू होफ़ स्कूल को बंद करना पड़ा । 


लियोनाड और गरदू ड--जीविका-निर्वाह के निमित्त 
पेस्तालात्सी को पुस्तक लिखने की ओर ध्यान देना पड़ा । यह 
काये ऐसा था जिसके द्वारा वह नवीन शिक्षा का विकास कर 
सकता था तथा जीविका के.लिए कुछ धन पा सकता था। अतः 
न्यूहौफ़-स्कूल में जिस शिक्षा-पद्धति को पेस्तालात्सी ने चलाया 
था, उसके आधार पर उसने शिक्षा के १८० सूत्र ( #॥0ं8॥ ) 
प्रकाशित किए । इन सूत्रों के संग्रह का नाम पेरतालात्सी ने 
“इंबनिंग आवर आफ ए हरमिटः* (एक साधु की संध्या ) रखा । 
इस संग्रह के प्रकाशन से शिक्षा के सम्बन्ध में नवीन विचारों की 
ओर लोगों का ध्यान आकर्षित हुआ । लेकिन इन सूत्रों की श्री 
सुगमू न थी। अतः जन-सामान्य तक पेस्तालात्सी के विचार 
पहुँच न सके | इस कठिनाई को दूर करने के लिए पेस्तालात्सी 
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ने लियो नाड ओर गरद्र ड ( [,207%7व0 ७74 (७०४४४१७ ) की 
कहानी लिखी | इस कहानी की नायिका गरट्र ड॒ एक साधारण 
किसान की पत्नी है। उसका पति शराबी है और वह अपने बच्चों 
की देख-भाल भी नहीं करता । गरट्र ड अपने पति का मुह शराब से 
समोड़ती है, अपने बच्चों की शिक्षा का प्रबन्ध करती है और 
अपने पड़ोसियों को भी सुधार की ओर अग्रसर करती है। इस 
कहानी का नायक लियोनार्ड अध्यापक है। वह गरट्र ड के गाँव 
में आकर उसके शिक्षा-सुधार को देखता है ओर उससे प्राथना 
करता है कि उसे भी गाँव में शिक्षा-काय करने दिया जाय। 
इस प्रकार गरद्रड ओर लियोनाड मिलकर शिक्षा का प्रसार 
करते हैं। उनका यह काय सरकार को भी प्रभावित करता है 
ओर सरकारी शिक्षा-विभाग भी उनके अनुसार शिक्षा की 
व्यवस्था करता है। इस प्रकार लियोनाड ओर गरट्र ड की रोचक 
कहानी द्वारा पेस्तालात्सी ने जन-सामान्य को नवीन शिक्षा के 
' स्वरूप से परिचित किया। लेकिन लोगों ने पेस्तालात्सी की इस 
रचना को केवल साहित्यिक महत्त्व प्रदान किया। जहाँ तक 
उसके विचारों का प्रश्न था, उसकी ओर से लोग उदासीन रहे । 
स्टेज स्कूल--पेस्तालात्सी की आर्थिक दशा में पुस्तक 
लिखने पर भी सुधार नहीं हुआ । उसके सामने गरीबी इतनी 
भयानक थी कि वह कुछ सोच ही न पाता और धीरे धीरे वह 
४५२ बष का हो चला। इतनी आयु में काय की शक्ति वहुत कम 
हो जाती है। मगर फिर भी पेस्तालात्सी शिक्षा की मनोवेज्ञानिक 
शिक्षण-पद्धति के विकास के लिए अवसर ढूढ़ा करता था | इसी 
समय स्वीटजरलेंड में राजनीतिक करैंवतेन हुए ओर फ्रांस के 
क्रांतिकारियों का इस देश पर १७०८ में अधिकार हो गया । पेस्ता- 
लात्सी ने नये शासकों का साथ दिया क्योंकि उसका यह विश्वास 
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प्रसार में सहायक होंगे । नये शाशकों ने पेस्तालात्सी के सहयोग 
की सराहना की और उससे अपने लिए सुविधाएं माँगने को कहा। 
लेकिन पेस्तालात्सी को तो नवीन शिक्षा की पद्धति के प्रयोग की 
धुन सवार थी। उसने कहा कि हमें कुछ नहीं चाहिए | केबल 
एक शिक्षालय की व्यवस्था कर दीजिए जहाँ में अपनी शिक्षण- 
पद्धति के प्रयोग कर सकू । नवीन शासकों ने पेस्ताल्लात्सी की इस 
माँग को सहष स्वीकार किया और उसके गाँव में ही एक स्कूल की 
व्यवस्था की । लेकिन यह व्यवस्था पूरी न हो सकी क्योंकि एक 
दूसरे गाँव स्टेंज़ ( 3६७75) में स्कूल की बढ़ी आवश्यकता थी। 
इस गाँव के लोगों ने विदेशियों का विरोध किया था जिसके 
फलस्वरूप अनेक आदमी मारे गये ओर गाँव में अनाथ बालकों 
की संख्या बढ़ गई । नये शासकों ने इन अनाथ बालकों की देख- 
रेख और शिक्षा के लिए स्टेज में एक स्कूल खोला जिसका अध्यक्ष 
पेस्तालात्सी नियक्त हुआ | 


इस स्कूल में पेस्तालात्सी ने ऐसी शिक्षा की व्यवस्था की 
जिसके द्वारा बालकों का समुचित शारीरिक, मानसिक और नेतिक 
विकास होता था । इसके अतिरिक्त उसने अपनी पद्धति में अनु- 
भव ओर निरीक्षण को , प्रधानता दी क्योंकि वह पाख्य पुस्तकों 
तथा अन्य प्रचलित पाठ्य सामग्री को हानिकर सममता था। 
इसमें संदेह नहीं कि पेस्तालात्सी अनुभव ओर निरीक्षण द्वारा 
बालकों को पर्याप्त धार्मिक और नैतिक शिक्षा दे सका । उसने 
वास्तविक कार्यों द्वारा नेतिक तथा धार्मिक बातों की श्रेष्ठता प्रद- 
शिंत की । इसका प्रभाव चैद्यार्थियों पर पड़ा ओर उन्होंने व्याव- 
हारिक रूप से अपने में नेतिक गुणों के विकास का प्रयास किया | 
इसके अतिरिक्त पेस्तालात्सी ने भाषा, गणित, इतिहास, भूगोल 
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ओर सासान्य विज्ञान की शिक्षा-पद्धति भी अनुभव और 
निरीक्षण के आधार पर निश्चित की | उसकी यह पद्धति आब्ज़र 
वेशनल मेथड? ( 098७"ए७707%! ०४४०१ ) के नास 
से सिद्ध है।इस पद्धति द्वारा पेस्तालात्सी ने बालकों के लिए 
ऐसी शिक्षा की व्यवस्था की जिसमें उन्हें कम से कम कठिनाई 
हो ओर वे सरलता पूवंक सीख सकें। स्टेंज स्कूल में पेस्तालात्सी 
अपने इस ग्रयास में काफी सफल रहा । यहाँ उसने अपने उन्त 
सिद्धातों को भी परिष्कृत किया जिनके आधार पंर न्यूहोफ स्कूल 
की नींब डाली गई थी। इस प्रकार स्टेज स्कूल द्वारा पेस्तालात्सी 
के शिक्षा-सिद्धांत ओर उसकी शिक्षा-पद्धति में पर्याप्त स्पष्टता 
आ गई । लेकिन उसे स्टेज स्कूल में अधिक दिलों तक कार्य 
करने का अवसर नहीं मित्ा | पाँच महीने के बाद ही सरकार 
ने स्टेज स्कूल के भवन में अस्पताल खोलने की व्यवस्था की। 
अतः विवश होकर पेस्तालात्सी को यह स्कूल बन्द करना पड़ा । 
इस प्रकार स्टज़ में हुए शिक्षा के प्रयोग स्थगित हो गए। 
बगेडोफे स्कूल--इसके बाद पेस्वालात्सी ने किसी स्कूल 
में अध्यापन काये करना चाहा । लेकिन उसे यह काम न मिला 
क्यों कि उसमें एक सफल अध्यापक के गुण नथे | उसका 
व्यक्तिव आकर्षक न था | इसके अतिरिक्त उसकी योग्यता भी 
कम थी। कक्षाअबन्ध, श्यामपट-कार्य,, आदि में पेस्तालात्सी 
काफी पिछड़ा हुआ था। इन सब कारणों से पेस्तालात्खी को 
अध्यापन-कार्य का अवसर न मिलता था। लेकिन उसके कुछ 
उदार मित्रों ने सहायता की और उसे एक ऐसे स्कूल में अध्यापन 
कार्य मिला जहाँ गरीब बच्चे पढ़ते थे । पेस्तालात्सी ने इस स्कूल 
में भली भाँति काये. किया और कुछ समय के पश्चात्‌ ड्से एक 
अच्छे स्कूल में अध्यापन का अवसर मिला। यह स्कूल बगेंडोफ 
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( 3072१07 ) नामक स्थान में था । यहाँ पेस्ताल्ञात्सी ने 
अपनी शिक्षण-पद्धात को और भी सरल बनाने का प्रयास किया। 
उसने बाल मनो-विज्ञान के आधार पर भाषा और गणित की 
शिक्षण-पद्धति की सभी कठिनाइयों को दूर करने का प्रयास 
किया । भाषा की शिक्षा के लिए पेस्तालात्सी ने बड़े आकार के 
अक्षर वनवाए जिन्हें वह बच्चों के सामने ले जाकर अक्षर-ज्ञान 
कराता था। इसके अतिरिक्त उसने कक्षा की दीवार पर लगे कागज़ 
गिनती के अंक, तरह तरह के आकार (0777) स्थिति (?०0४ं007) 
तरह-तरह के डिज़ाइन के रंगों की पहिचान के द्वारा भी 
भाषा की शिक्षा की व्यवस्था की। इस प्रकार दीवार के कागज 
(५०॥-००७००) पर बने चित्रादि की सहायता से बालक शुद्ध 
भाषा का प्रयोग सीखते ओर पुनराशृत्ति के द्वारा लम्बे वाक्‍्यों के 
बोलने का अभ्यास भी करते। भाषा की शिक्षा की इस पद्धति 
की नवीनता में बड़ा आकषश था । लेकिन व्यावहारिक रूप से 
इसका स्थायी मूल्य क्‍या था, उचित निर्णय करना अत्यन्त 
कठिन था । 

गणित की शिक्षा के लिए पेस्तालात्सी ने बगंडोफ शिक्षालय 
में नवीन पाठ्य-सामगआ_ का समावेश किया। गिनती की शिक्षा 
के लिए उसने कोड़ी, गोली आदि वास्तविक वरतुओं की सहायता 
ली । इकाई-दहाई सिखाने के लिए भी उसने ऐसे तख्ते बनवाए 
जिन पर रेखाओं द्वारा वर्ग खिंचे होते थे। इन वर्गों में इकाई- 
दहाई के लिए बिन्दु ओर छोटी रेखाएं बनाते थे। इस 
अकार बालकों को इकाई-दह्दाई ' ओर पहाड़े का ज्ञान सरलता- 
पू्वंक हो जाता था। इन्हीं की सहायता से साधारण जोड़ने, 
घटाने ओर गुणा-भाग की भी शिक्षा दी जा सकती थी । इसके 
अतिरिक्त पेस्तात्ञात्सी ने अन्य विषयों की शिक्षा-पद्धात के लिए 


मनोवेज्ञानिक विकास ४१ 


भी मनो-वज्ञानिक ढंग की पाव्य-सांमग्री की व्यवस्था की। 
दूसरे शब्दों में पेस्तालात्सी ने अपनी शिक्षा-पद्धति को बाल-मनो- 
विज्ञान के अनुसार बनाया। इस बात को पेस्तालात्सी ने स्वयं 
कहा था कि मैं शिक्षा को मनोवेज्ञानिक बनाना चाहता हूँ।इस 
प्रकार शिक्षा के इतिहास की दृष्टि से पेस्तालात्सी ने ऐसा काय 
किया जिसका शिक्षण-पद्धति पर बड़ा प्रभाव पड़ा । उसकी 
नवीन शिक्षश-पद्धति का तात्कालिक प्रभाव भी पड़ा था क्योंकि 
वर्गडोफ स्कूल के बालकों की शिक्षा से अधिकारी बग बड़ा 
प्रसन्न था | सरकार की ओर से पेस्तालात्सी के लिये बगंडोफ 
के टाउनहाल में स्कूल खोलने की व्यवस्था की गई । इस 
प्रकार पेसतात्ञात्सी की शिक्षणु-पद्धत की सराहना अधिकारी 
तथा अध्यापकवर्ग करने लगा । उस समय के कुछ प्रसिद्ध शिक्षक 
भी पेस्तालात्सी के सहयोगी बन कर बगडोफे में अध्यापन 
कार्य करने त्गे। लगभग साढ़े तीन वर्ष तक अध्यापन कारये 
कर लेने के बाद पेस्तालात्सी शिक्षा के मनोवेज्ञानिक विकास? 
सम्बन्धी विचारों को स्पष्टता प्रदान कर सका | इसके जल्िए उसने 
एक पुस्तक भी लिखी जिससे कि लोग उसकी शिक्षण-पद्धति को 
भली भाँति समझ सर्के। इस पुरतक का नाम पेस्तालात्सी ने 
रखा--गरट्र ड अपने बच्चों को कैसे पढ़ाती है? ।# पुस्तक के नाम 
से ही यह स्पष्ट हो जाता है कि पेस्तालात्सी शिक्षश-पद्धति की 
व्यावहारिक कठिनाइयों को दूर करना चाहता है । इस पुरतक 
में पेस्तालात्सी के पंद्रह पत्र संग्रहीत हैं। ये पत्र उसने अपने 
मित्र गेसनर ( 0०8४४7७० ) को अपनी शिक्षण-पद्धति के सम्बन्ध 
, में लिखे थे। इन पत्रों में उसने अपने शिक्षा-सिद्धांत और 

* [ु0छ ७छ8फप्ठ8 70०००6४ म#6७ एकरकलक्क, ऊणगोशांइ#96प 
00500967 480]. 
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विभिन्न विषयों की शिक्षा-सम्बन्धी विचार व्यक्त किये हैं। इनके 
अध्ययन से यह ज्ञात होता है कि पेस्तात्ञात्सी ने शिक्षा के सभी 
अंगों पर कुछ न कुछ अवश्य कहा है | लेकिन ऐसा करते समय 
वह यह भूल जाता हैकि किस बात को कब, कहाँ और किस 
रूप में कहना चाहिए । इसके फलस्वरूप इस पुस्तक में स्पष्टता 
की कमी हो गई ओर सामान्य पाठक के लिए उसके विचारों से 
अवगत होना सरल नहीं था। इसीलिए उसके प्रसिद्ध जीवनी 
लेखक मोफ ( !(४०0र्ण ) ने पेस्तालात्सी के शिक्षा-सिद्धांत, पद्धति 
आदि को क्रमानुसार स्पष्ट करने का प्रयास किया है। इस 
सम्बन्ध में मोफे की निम्नलिखित बातों का उद्धरण आब- 
श्यक है क्‍योंकि इसके द्वारा पेसतालात्सी के शिक्षा सम्बन्धी 
विचारों को समझने में सहायता मिलती हैः-- 

१--शिक्षा का आधार निरीक्षण है । 

२--भाषा का सम्बन्ध निरीक्षण से होना चाहिए। 

३--सीखते समय आलोचना और निणंय से दूर रहना 
चाहिए । 

४--प्रत्येक विषय की शिक्षा का आरम्म सरलतम तत्वों से 
होना चाहिए और फिर बाल मनोविकास के अनुसार आगे 
बढ़ना चाहिए ; अर्थात्‌ उनमें मनोवेज्ञानिक क्रम होना चाहिए। 

४--एक बात की शिक्षा देने के बाद तब तक के लिए रुक 
जाना चाहिए जब तक कि बालक की समम् सें वह बात आ 
नहीं जाती । 

६--शिक्षा बालक के विकास के अनुरूप होना चाहिए न कि 
रूढ़ सिद्धांतों के अनुसार । | 

७५--बालक का व्यक्तित्व अध्यापक के लिए पवित्र वस्तु 


होना चाहिए। 
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८--पआ्रारम्भिक शिक्षा का उद्ृश्य बालक को ज्ञान ओर कौशल 
प्रदान करना नहीं वरन्‌ उसका और उसकी मानसिक शक्तियों 
का विकास करना है । 

९--ज्ञान से शक्ति उत्पन्न हो ; जिस वात को जाने उससे 
ल्ञाभ उठाने की भी योग्यता हो । 

१०--अनुशासन की दृष्टि से अध्यापक ओर छात्र में सम्बन्ध 
की स्थापना ओर उसका संचालन स्नेह के आधार पर 
होना चाहिए। 

११--शिक्षा के उच्च उदृश्य के अंतगत ही अनुशित्षा 
( [7877700४07 ) होनी चाहिए ।*# 

पेस्तालात्सी के इन विचारों को मोफ ने जिस स्पष्टता से व्यक्त 
किया है, उसके आधार पर पेस्तालात्सी के शिक्षा-सिद्धांत, पद्धत 
आदि का आलोचनात्मक अध्ययन कर सकते हैं। लेकिन इसके 
पूष पेस्तालात्सी के शिक्षा-काय का अध्ययन समाप्त कर 
लेना उचित होगा । 

फ्लेनवग का स्कूल--जिस प्रकार स्टेज स्कूल की 

इमारत को अस्पताल के लिए खाली करना पड़ा था, उसी प्रकार 
बगंडोफ स्कूल भवन की भी सरकार को आवश्यकता पड़ गई । 
यह आवश्यकता उस समय प्रतीत हुई जब स्वीटज़रलेड में 
राजनीतिक परिवतेन हो रहे थे। सन्‌ १८०४ में पेस्तालात्सी का 
स्कूल बगंडोफ ठाउनहाल से हटा दिया गया । इस पारबतन से 
पेस्तालात्सी को बड़ा दुःख हुआ । लेकिन अपनी शिक्षण-पद्धति 
में पूण् विश्वास होने के कारण पेस्तालात्सी ने पुनः प्रयास किया 
ओर फल्लेनवर्ग द्वारा संचालित स्कूल में काय करना चाहा। 
फलेनवर्ग ने अपना स्कूल पेस्तालात्सी के सिद्धान्तों के अनुसार 
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चलाया । उसके हृदय में गरीबों ओर अनाथों के प्रति अपार 
सहानुभूति थी । अतः फल्लेनवर्ग ने हौफिल ( सि०क्तओं ) 
नामक स्थान में एक ऐसा स्कूल खोला जिसमें कृषि और उद्योग- 
धन्धों की शिक्षा का प्रबन्ध था। गरीब विद्यार्थी इन कामों को 
सीखकर कमाने योग्य बन जाते थे। फल्लेनवर्ग का यह स्कूल 
वड़ा सफल रहा। लेकिन वह इतने ही से सतुष्ट नथा। बह 
चाहता था कि धनीवंग भी गरीबों की गरीबी को सममे। 
इसके लिए उसने एक साहित्यिक स्कूल” खोला । इस रकूल में 
धनीवग के विद्यार्थी पढ़ने आते थे | लेकिन इन्हें बाग़वानी तथा 
अन्य दूसरे कार्यों को गरीब विद्यार्थियों के साथ करना पड़ता 
था। इससे धनी और गरीब विद्यार्थियों में सम्पक बढ़ने लगा 
ओर कुछ सीसा तक उनमें सहयोग भी बढ़ा । इस प्रकार फलेन- 
बग्गें का उद्देश्य भी थोड़ा-बहुत पूरा हुआ । लेकिन यह वर्ग-भेद 
इतनी सरलता से मिद नहीं सकता था । मगर फिर 
भी फल्नेनवर्ग का यह प्रयास सराहनीय था ओर उसने शिक्षा 
द्वारा जीवन की समस्याओं को व्यावहारिक रूप से सुलमाने का 
प्रयन्न किया | फल्लेनवर्ग यद्यपि अपने स्कूल का संचालन पेस्ता- 
लात्सी के सिद्धान्तों के अनुसार करता था, लेकिन वह पेस्तात्ञात्सी 
के सहयोग से अपने स्कूल को लाभ न पहुँचा सका। उसका 
स्वभाव पेस्तालात्सी के स्वभाव से भिन्न था। अतः दोनों 
में मतभेद हो जाता था। इस कारण पेस्ताल्ञात्सी को होफिल 
स्कूल से अलग होना पढ़ा । यहाँ से हटकर पेस्तालात्सी ने सन्‌ 
१८०४ में इचरडन ( ४ए००५४॥ ) नामक स्थान में अपना स्कूल 
खोला । इस प्रकार वर्गडोफ से पेस्तालात्सी का स्कूल होफिल में 
लगभग एक वर्ष तक था । उसके वाद १८०४ में वह स्कूल इवरडन 
में खोला गया यहाँ पेस्तालात्सी की शिक्षण-पद्धति को अपूब 
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अवसर मिले और वह अपने शिक्षा-सिद्धान्तों को सफलतापूबक 
सिद्ध कर सका। 
इवरडन स्कूल---इवरडन स्कूल ( शए०वैप्रा 80000 ) 
के खुलते ही उसमें दूर-दूर से विद्यार्थी शिक्षा महण करने के 
लिए आने लगे । कितने ही अध्यापक भी इस स्कूल में पेस्ता- 
लात्सी-पद्धति का अध्ययन करने के लिए आए | इस प्रकार कुछ 
ही समय के बाद इवरडन स्कूल यूरोपीय शिक्षा का केन्द्र बन 
गया | इसकी ख्याति इतनी बढ़ी कि शासन का ध्यान भी 
पेम्तालात्सी की ओर आकर्षित हुआ । उस समय के कितने ही 
शासकों ने पेस्तालात्सी की शिक्षण-पद्धति को पसन्द किया। 
रूस के ज़ार ने पेस्तालात्सी को सम्मानाथ पदक प्रदान किया । 
इस प्रकार पेस्तालात्सी का सम्मान अन्य नरेशों ने भी किया । 
यह सनन्‍्तोष की बात है कि पेस्तालात्सी के जोबन के अन्तिम 
भाग में उसकी कामना पूरी हुईं और उसे पर्याप्त सम्मान 
भी मिला | 
, जैसा कि ऊपर लिख चुके हैं, इवरडन में .पेस्तालात्सी-पद्धति 
पूणता को प्राप्त हुईं। यहाँ पेस्तालात्सी निरीक्षण द्वारा भाषा 
शिक्षण-पद्धति को भत्नी भाँति सफल बना सका। इसके लिए 
उसने जो एक स्वरी ध्वनियाँ ( 58 09&7०४ ) और 
इकाइयों का नक्शा ( 7906 ०£ 0४४४७ ) बनाया था; 
उनका प्रयोग भी वह सफलतापूर्वक कर सका। इस प्रकार 
भाषा ओर गणित की प्रारम्मिक शिक्षा को पेस्तात्नात्सी ने अत्यन्त 
सरल बनाया । दूसरे शब्दों में पेस्तालात्सी ने बालमनोबिकास 
का ध्यान रखते हुए शिक्षण-पद्धति में निरीक्षण के आधार पर 
क्रांतिकारी परिवर्तन किये। इवरडन स्कूल का वातावरण 
पेस्तालात्सी ने एक आदशे-ग्ृह के समान रखकर शिक्ञालय और 
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गृह के अन्तर को कम किया। इस प्रकार की व्यवस्था का 
बालकों पर अच्छा प्रभाव पढ़ा । अनुशासन में भी पर्याप्त ल्रह 
था। इस रूप में इवरडन स्कूल के लगभग दो सौ विद्यार्थी भत्री- 
भाँति शिक्षा पाते थे । 
इवरडन रकूल की प्रगति सच्‌ १८०४ से लेकर १८१० तक 
बहुत अच्छी रही । इसके बाद उसमें स्थिरता आ गई। इसके 
कई कारण थे । सब प्रथम पेस्तालास्सी में प्रबन्ध करने की क्षमता 
न थी । इस कारण उसके कई सहयोगी अप्रसन्न थे । इसी बीच 
उसकी पत्नी का भी देहान्त हो गया जिससे उसे बहुत दुःख हुआ ओर 
उसने इवरडन स्कूल का सारा काम अपने एक सहायक पर छोड़ 
दिया । पेस्तालात्सी का यह सहायक ख़नमिद ( 5०7770 ) भी 
अयोग्य था। उसने अपने व्यवहार से अन्य अध्यापकों को 
अप्रसन्न कर दिया जिससे वे स्कूल से अलग हो गये । इस प्रकार 
इबरडन स्कूल २० वष बाद बंद हो गया। सरुकूल के बंद हो 
जाने के बाद पेस्तालात्सी ने शिक्षण-का्य त्याग दिया। इस 
समय कुछ लोगों ने पेस्तालात्सी की कड़ी आलोचना की। 
पेस्तालात्सी ने अपने विरोधियों का उत्तर भी दिया। इस प्रकार 
एक महान शिक्षक के जीवन का अंत सन्‌ १८२७ में हो गया । 
शिक्षा का उद्द श्य--पेस्ताल्लात्सी के विभिन्न कार्यो और 
विचारों से परिचित हो जाने के बाद हमें उसके अनुसार शिक्षा का 
उद्देश्य निश्चित करना चाहिए। जैसा कि हमें ज्ञात है, पेस्तालात्सी 
रूसो के प्रकृतिवाद से पूर्शतः प्रभावित था। इसीलिए वह भी 
शिक्षा को शक्ति के अनुरूप बनाना चाहता था। शिक्षा की 
परिभाषा करते हुए पेस्तालात्सी ने लिखा है कि मनुष्य को आगे 
बढ़ाने वाली शक्तियों का विकास न तो किसी कला के द्वारा होता 
है और न किसी संयोग से; यह केवल प्रकृति से ही संभव है। 
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इसलिए शिक्षा प्रकृति के अनुसार होनी चाहिए। इस बात को 
स्पष्ट करने के लिए पेस्तालात्सी एक पौधे का उदाहरण लेता है। 
जिस प्रकार प्रकृति की सहायता से एक छोटा पोधा .चिकसित 
होता है, उसी प्रकार बालक का भी विकास होना चाहिए । इस 
सम्बन्ध सें उसने लिखा है--हृढ़ शिक्षा हमारी कल्पना में उस 
वृक्ष के रूप में आती है जो जीवनदायक जल के निकट है| एक 
छोटा बीज जिसमें एक वृक्ष, उसके स्वरूप और अनुपातों की 
संभावनायें निहित हैं, मिट्टी में बो दिया जाता है। देखो, इस 
बीज से ऋकुर कैसे निकलते हैं और फिर बढ़कर तने, डालियों, 
पत्तियों और फलों का रूप धारण कर लेते हैं। इस प्रकार वृक्ष 
का सम्पूण स्वरूप बाधाहीन विकास की कड़ियाँ हैं, जिनकी रूप- 
रेखा बीज और जड़ में स्थित थी। मनुष्य भी वृक्ष के समान है। 
नवजात शिशु में वे शक्तियाँ छिपी हैं जो जीवनकाल में प्रकट 
होती हैं “४४ 

इस प्रकार वृक्ष ओर मनुष्य के जीवन की समानता को 
देखते हुए पेसतालात्सी ने शक्षा की परिभाषा इस ग्रकार की 
है--शक्षा मनुष्य की समरत शक्तियों का प्राकृतिक, प्रगतिशील 
ओर विरोध हीन विकास है || शिक्षा की इस परिभाषा की 
व्याख्या में हम देखते हैं कि पेस्तालात्सी शिक्षा द्वारा व्यक्तित्व 
का पूर्ण विकास करना चाहता है। उसे ऐसी शिक्षा पसन्द नहीं 
जो सीमित हो । इसलिए वह शिक्षा के उन जदृश्यों का विरोधी 
है जो व्यक्ति की शिक्षा किसी लक्ष्य विशेष के लिए मानते हैं। 

पेस्तालात्सी की शिक्षा के उद्देय की दूसरी विशेषता हम 
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मानव-स्वभाव के सम्यक्‌ विकास में पाते हैं । उसके अनुसार 
शिक्षा का एक उद्देश्य यह होना चाहिए जिससे मनुष्य का स्वभाव 
ओर व्यवहार शिष्ट और श्रेष्ठ हो। दूसरे शब्दों में, पेस्तालात्सी 
शिक्षा द्वारा सनुष्य को मनुष्यता प्रदान करना सवग्रथम कतेव्य 
मानता है। इसके बाद ही वह किसी व्यवसाय-विशेष की शिक्षा 
के पक्त में है। इस प्रकार पेस्तालात्सी शिक्षा का साम।न्य उद्देश्य 
मस्तिष्क, हृदय ओर हाथ का ऐसा विकास चाहता है जो एक 
दूसरे के पूरक होकर मनुष्य को मानवीय गुणों से सुशोभित॑ 
कर। जीवन और समाज की दृष्टि से किसी व्यवसाय की शिक्षा 
इस सामान्य उद्देश्य की विरोधी न होकर सहायक हो । 

पेस्तालात्सी की शिक्षा के उद्देश्य में तीसरी बात यह है कि 
मनुष्य की आंतरिक, नैसर्गिक और मनोवेज्ञानिक शक्तियों के 
विकास की ओर अधिक तथा केवल ज्ञानाजंन की ओर कम 
ध्यान दिया गया है। उसके अनुसार उस ज्ञान का कोई महत्त्व 
नहीं है जो मानसिक विकास के अनुकूल न हो । ज्ञान ( +ि70ए- 
]0428) वही श्रेष्ठ है. जो मनुष्य की शक्तियों के विकास में सहायक 
हो । ओर यह विकास तभी संभव है जब ज्ञान बालक की स्वतंत्रता 
ओर उसके रवच्छंंद जीवन में बाधक नहीं होता । इस प्रकार 
हम देखते हैं कि पेस्तालात्सी शिक्षा के उद्देश्य में ज्ञान को कम 
ओर मानसिक शक्तियों के विकास को अधिक महत्त्व प्रदान 
करता हे । 

पेस्तालस्सी शिक्षा का जद्द्य बालक के विकास के लिए 
उचित वातावरण गस्तुत करना भी मानता है। जिस प्रकार 
पोधा प्राकृतिक वातावरण सें बिकास की समस्त सामग्री प्राप्त 
करता है, उसी प्रकार बालक का वातावरण भी ऐसा होना चाहिए 
' जो उसके सहज विकास में सहायक हो । इस प्रकार पेस्तालात्सी 
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ने शिक्षा के उद्देश्यों में अनुकूल बातावरण को प्रधानता देकर 
शिक्षा के प्राकृतिक पक्ष को सबल बनाया हे। 

पेस्तालात्सी के अनुसार शिक्षा बालमनोविकास के अनुकूल 
होनी चाहिए। बालक की मानसिक शक्तियों को ध्यान में रखकर 
शिक्षा के स्वरूप को निश्चित किया जाय । दूसरे शब्दों में, 
पेस्तालात्सी शिक्षा को मनोवज्ञानिक बनाना चाहता है । बालक 
की मनोवज्ञानिक आयु और विकास के अनुसार शिक्षा का 
होना आवश्यक है। 

पेस्तालात्सी की सहानुभूति दीन-दुःखियों के प्रति थी। इसलिए 
वह शिक्षा का एक उददश्य यह भी मानता था कि इसके द्वारा 
जन-सामान्य का हित हो | दूसरे शब्दों में पेस्तालात्सी उस 
शिक्षा का समर्थक था जो समाज से गरीबी, वेकारी को दूर करने 
में सहायक हो। वह चाहता था कि प्रत्येक व्यक्ति को अपनी 
शक्तियों का सम्यक्‌ विकास करने का अबसर प्राप्त हो । इस 
प्रकार शिक्षा में समाज के हित को निहित कर पेरतालात्सी ने 
समय का साथ दिया। 

इसके अतिरिक्त पेस्तालात्सी की शिक्षा के उद्दश्य के अन्य 
पक्त क्या हैं, इस पर मोफ महोदय ने प्रकाश डाला है। मोफ 
के अनुसार पेस्तालात्सी के शिक्षा-सिद्धांततत का विवरण पहले 
उपस्थित किया जा चुका है। इसलिए उसकी पुनरातृत्ति यहाँ 
अपेक्षित नहीं है। 

शिक्षा के विषय---पेस्तालात्सी की शिक्षा में उन सभी 
विषयों का स्थान था जिनसे बालक के विकास में सहायता 
मिलती ओर जीवन की समस्या हल होती थी। इस प्रकार 
पेस्तालात्सी की शिक्षा में प्रकृति अध्ययन ( '४०४प्राः७ ४609 ) 
कला, भूगोल, गणित, भाषा, संगीत और घम के साथ कृषि तथा 
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अन्य उ्योग-धंधों को स्थान दिया गया। इस सम्बन्ध में पेस्तालात्सी 
का यह कथन उल्लेखनीय है-- में पहले से कहीं अधिक यह 
मानने लगा हूँ कि ज्योंही शिक्षालयों में कारखानों का संचालन 
उचित मनोवेज्ञानिक आधार पर होगा त्योंही एक पीढ़ी भविष्य 
में ऐसी तेयार होगी जो अपने अनुभव से सिद्ध कर देगी कि 
इस काल के अध्ययन में जितना समय और परिश्रम लगता है 
उसके दसवें भाग से अधिक समय ओर परिश्रम की आवश्य- 
कता नहीं है। ” 

पेश्ताज्ञात्सी के इल कथन का तात्पय यह है कि शिक्षा के 
विषय में जिन उद्योग धन्धों को सम्मिलित किया जाय, उनके 
मनोवज्ञानिक आधार की ओर भी पर्याप्त ध्यान दिया जाय | 
ऐसा करने से बालक ऐसे व्यावहारिक कार्यों की शिक्षा महणु कर 
सकेगा जो उसके भावी जीवन को सफल बनाने तथा गरीबी को 
दूर करने में सहायक होंगे। इस प्रकार पेस्तालात्सी ने शिक्षा 


में मनोवज्ञानिक आधार पर व्यावहारिक विषयों को सम्सि- 
लित किया । 


शिक्षा की पद्धति---लेकिन सबसे अधिक महत्त्वपूर्ण काय 
जो पेश्तालात्सी ने किया, वह उसकी शिक्षण-पद्धति से सम्बन्धित 
है। पेस्तातल्ञास्सी ने मनोविज्ञान के आधार पर शिक्षणु-पद्धति में 
क्रांतिकारी परिवततेन उपस्थित किये | इस परिवतन के फलस्वरूप 
शिक्षण-पद्धति में निरीक्षण ओर अनुभव की प्रधानता हुई। 
बालकों को वास्तविक वस्तुओं के द्वारा शिक्षा दी जाने लगी। 
उनकी ज्ञानेन्द्रियों के विकास की दृष्टि से भी पेस्तालात्सी ने 
शिक्षण-पद्धति में सुधार किया । अतः बालक वास्तविक वस्तुओं 
को देखकर ही धारणा बनाते थे ओर फिर अपने विचारों को 
व्यक्त करते थे । इस प्रकार व्यक्तिगत अभिव्यक्ति पर भी शिक्षा 
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की पद्धति ने ध्यान दिया। इसके अतिरिक्त शिक्षा की पद्धति में' 
ऐसे कार्यों का भी समावेश किया गया जो बालकों की शक्ति के 
अनुकूल थे ओर साथ ही शिक्षा के माध्यम भी बन सकते थे । 
शिक्षा की पद्धति में इन सभी बातों का समावेश करने के बाद 
पेर्तालात्सी ने विभिन्न विषयों की शिक्षण-पद्धात में भी 
सुधार किया | 

भाषा-शिक्षण---.भाषा-शिक्षण में पेस्तालात्सी ने वातौलाप 


को स्थान दिया । उसका विचार था कि जिस प्रकार बोलने के 
पूव मनुष्य सोचता है, उसी प्रकार व्याकरण, लेखन, पठन ओर 
अक्तर-विन्यास ( 99०॥४४ ) के पू् वार्तालाप का महत्त्व है। 
इसलिए भाषा की शिक्षा का आरम्भ वास्तविक वस्तुओं के. 
सम्बन्ध में वार्ताज्ञाप से होना चाहिए | इसके लिंए पेस्तालात्सी ने 
एक स्वरी ध्वनियों की रचना की थी जिनके आधार पर 
विद्यार्थी शब्द और फिर शब्दों से वाक्य बनाते थे। लेकिन 
भाषा-शिक्षण की इस पद्धति द्वारा पेस्तात्षात्सी ने ज्ञात से अज्ञात 
की ओर” के नियम का उल्लंघन किया | जैसा कि हम जातते हैं 
प्रारम्भिक भाषा-शिक्षण सें पहले वाक्य से आरम्भ करना अधिकः 
उचित है । 

गणित-शिक्षण---भाषा-शिक्षण की आरम्भिक शिक्षा की 
भाँति पेस्तालत्सी ने गणित-शिक्षण के लिए विभिन्न अंकों की 
शिक्षा वास्तविक वस्तुओं के आधार पर देना ठीक सममका। 
इसके लिए उसने कुछ ऐसी पावछ्य-सामग्री की व्यवस्था की जिनकी 
सहायता से बालकों को गिनती आसानी से आ जाती थी ओर 
साथ ही उन्हें जोड़-बाकी, गुणा-भाग ओर पहाड़ा सीखने में भी 
कोई अड़चन नहीं होती थी। इस प्रकार पेस्तालात्सी ने गणित 
की प्रारम्भिक शिक्षा को भी बालकों के लिए सरल बनाया | 
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रेखागणित की शिक्षश-पद्धति में त्रिभ्ुज, चौकोर ओर वृत्त 
आदि आकारों के सरत रूप से सहायता ली जाती थी। इन्हीं 
की सहायता से चित्रण ( ड्राइंग ) का भी काय होता था। इस 
प्रकार पेरतालात्सी ने रेखागणित और चित्रण जेसे विषयों में 
सह-सम्बन्ध स्थापित कर इन विषयों की शिक्षा सरत्न ओर 
रोचक बनाया । 
सामाजिक-विषय ओर विज्ञान--सामाजिक विषय 
( भूगोल, इतिहास, नागरिकता ) तथा प्राकृतिक विज्ञान की 
शिक्षण-पद्धति में पेस्तालात्सी ने बालक के वातावरण को बड़ा 
महत्त्व दिया। बालक के प्राकृतिक और सामाजिक वातावरण 
में पाई जानेवाली वस्तुओं के आधार पर इतिहास, भूगोल, 
प्राकृतिक विज्ञान जैसे विषयों की शिक्षा इस प्रकार दी जाने के 
पक्त में पेस्तालात्सी था कि उनका महत्त्व जीवन में क्या है, 
स्पष्ट हो जाय । दूसरे शब्दों में, जीवन पर पड़ने वाले प्राकृतिक 
ओर सामाजिक प्रभावों को शिक्षा में समुचित स्थान दिया 
जाय । इस प्रकार पेस्तालात्सी ने शिक्षश-पद्धति में प्राकृतिक ओर 
सामाजिक वातावरण को स्थान देकर शिक्षा को वास्तविक ओर 
जीवन के निकट लाने का प्रयास किया । 
संगीत और धर्म--जहाँ तक संगीत और धर्म की 
शिक्षण-पद्धति का प्रश्न है, पेरतालात्सी ने इन्हें भी जीवन से 
सम्बन्धित रखा | संगीत की शिक्षा में बालक के विकास का 
ध्यान रखा गया और उसके अनुसार संगीत के स्वरों के सरल 
रूप पहले सिखाए जाते थे ओर फिर कठिन रूप । तात्पयं यह 
है कि संगीत की शिक्षण-पद्धति से वे सब बातें निकाल दी गई 
जो.बालकों के मनोविकास के प्रतिकूल थीं । धार्मिक शिक्षा में 
पेस्तालात्सी ने जीवन के उन अंगों को स्थान दिया जिनके द्वारा 
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करुणा, दया, सहानुभूति, सहयोग, भ्राठृत्व ओर समता की 
भावना उत्पन्न होती थी । दूसरे शब्दों में पेस्तालात्सी ने शिक्षा 
में मानवीय गुणों को स्थान देकर बालक का नेतक और धार्मिक 
विकास करना चाहा। इसीलिए उसने धर्म की शिक्षा में 
वारत.वेक जीवन को पर्याप्त स्थान दिया। 


शिक्षा का संगठन--पे्वाल्ात्सी ने शिक्षा के प्रयोग के 
लिए कई स्कूल खोले थे | इन स्कूलों के संगठन के अध्ययन से 
पेरतालात्सी के शिक्षा-संगठन सम्बन्धी विचारों का ज्ञान हो 
सकता है। उसका अंतिम स्कूल इवरडन में था। अतः वहाँ 
जो व्यवस्था थी उसमें पेसतालात्सी के शिक्षा-संगठन सम्बन्धी 
सिद्धान्त एक प्रकार से स्पष्ट हैं । इस रकूल में पेस्ताल्ात्सी ने 
बालकों के मनोविकास के अनुसार तीन कक्षाओं की व्यवस्था 
को । पहिली कक्षा प्राइमरी थी । इसमें आठ वर्ष तक के बालक 
शिक्षा पाते थे । दूसरी कक्षा लोअर'” थी इसमें आठ से ग्यांरह 
बष के बालक शिक्षा पाते थे । तीसरी कक्षा अपर” कहलाती थी 
जिसमें ११ सं १३ वष के बालक पढ़ते थे। प्राइमरी कक्षा में 
शिक्षा का प्रारम्मिक रूप होता था और उसमें समयचक्र विभाग 
की कोई कड़ाई न थी। जेकिन लोअर और अपर कक्षाओं का 
पेस्तालात्सी ने एक समय चक्र विभाग बनाया था। इसमें प्रति 
सप्ताह प्रत्येक विषय के लिए कितना समय दिया जायगा उसका 
उल्लेख था | इसके अतिरिक्त प्रतिदिन के कार्यक्रम में पेस्तालात्सी 
ने विद्यार्थियों से मिलने की भी व्यवस्था की दिन के आरम्भ 
ओर अंत में पेरतालात्सी विद्यार्थियों से मलता था और उनकी 
कठिनाइयों को समझता था। जहाँ तक शिक्षण के समय का 
प्रश्न था, पेरतालात्सी ने स्कूल में प्रति दिन दस घंदे शिक्षण की 
व्यवस्था की | प्रति घंटा साठ मिनट का होता था। एक घंटे के 
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समाप्त होने पर थोड़े समय का अवकाश होता था। इस प्रकार 
पूरे दिन पढ़ाई होती थी | लेकिन इस शिक्षण में व्यावहारिक 
काय भी था और बालकों को इतनी स्वतंत्रता थी कि उन्हें किसी 
प्रकार की कठिनाई अनुभव नहीं होती थी। इसके अतिरिक्त 
संध्या समय सात से आठ बजे तक बालकों को अपनी इच्छानु- 
सार काय करने की स्वतंत्रता थी । इस समय बालक खेलते-कूदते, 
कोई चित्र बनाते या पत्र लिखते थे। स्कूल के छात्राध्यापक विद्या- 
थियों के साथ रहते थे ओर उनकी सहायता के लिए सदा तत्पर 
होते थे | इस प्रकार पेस्तालात्सी ने शिक्षालय का संगठन इस 
तरह किया जिसमें विद्यार्थियों के लिए घर का सा वातावरण 
प्रस्तुत हो जाता था। जहाँ तक अनुशासन का भ्रश्न है, उसमें 
भी कठोरता का नाम नहीं था। बालकों के साथ अध्यापक का 
व्यवहार पिता तुल्य था | अतः हम देखते हैं कि पेस्तालास्सी ने 
शिक्षा के संगठन में कई नई बातों को स्थान दिया। 


पेस्तालात्सी का प्रभाव--शिक्षा के मनोवेज्ञानिक विकास 
की भूमिका ग्रकृतिवादी शिक्षा ने तैयार की थी। पेस्तालात्सी 
ने इसके आधार पर बाल्ञक की प्रकृति का वज्ञानिक अध्ययन 
किया ओर शिक्षण-पद्धति की दृष्टि से शिक्षा का मनोवज्ञानिक 
विकास किया। इस प्रकार पेस्तालात्सी ने शिक्षण-पद्धति को मनो 
वैज्ञानिक बनाने का प्रयास किया | उसने बालक के स्वभाव को 
सममा और उसकी रुचि के अनुसार प्रारम्भिक शिक्षा की व्य- 
बस्था की । इस प्रकार पेस्तालात्सी ने प्रारम्भिक शिक्षा पर बल 
देकर शिक्षा की बुनियाद को मज़बूत बनाया। यहाँ यह उल्से 
खनीय है कि इसके पूर्व प्राथमिक शिक्षा पर बहुत कम .ध्यान 
दिया जाता था| लेकिन रूसो ओर उससे अधिक पेस्तालात्सी 
ने प्रारम्भिक शिक्षा की ओर ध्यान देकर समाज में शिक्षा के 
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प्रसार की व्यवस्था की । शिक्षा में उद्योग-धंधों को- स्थान देकर ; 
पेस्तालात्सी ने समाज से गरीबी ओर बेकारी भी दूर करना: 
चाहा जैसा कि हम जानते हैं, पेस्तालात्सी के हृदय़ में अनाथ,; 
ओर गरीब बालकों के लिए अपार प्रेम था। इसीलिए ' उसने. 
शिक्षा द्वारा सुधार करना चाह्या । उसने अमीर ओर गरीब के बीच . 
के अंतर को मिटाने का भी प्रयास किया | लेकिन यह वर; 
भेद इतनी आसानी से मिटनेवाला न था। मगर फिर भी 
पेस्तलात्सी ने अपनी शिक्षा द्वारा जन-सामान्य के जीवन को : 
सुखी बनाने का प्रयास किया । है > 
पेस्तालात्सी का प्रभाव शिक्षा के पादयक्रम और पद्धति पर . 
भी पड़ा । उसने शिक्षण में वास्तविकता लाकर और आगमन-, 
पद्धति के अनुसार शिक्षा देकर यह सिद्ध किया कि जब तक 
'शिक्षा बाल-मनोविकास के अनुकूल न होगी तब तक वह सफल 
नहीं हो सकती । इसके अतिरिक्त पेस्तालात्सी ने शिक्षा का पाण्य- . 
क्रम भी मनोवज्ञानिक आधार पर बनाया। दूसरे शब्दों में 
उसने शिक्षा के प्रत्येक विषय का पाठ्यक्रम बालक की आयु ' 
ओर थोग्यता के अनुसार निश्चत किया | इस श्रकार हम देखते 
हैं कि पेस्तालात्सी ने वास्तविक वस्तुओं के अध्ययन और आगमन- 
पद्धति आदि पर बल देकर निम्नलिखित बातों का शिक्षा में 
समावेश किया:-- ' 
(१) वास्तविक वस्तुओं का अध्ययन (२) ज्ञानेन्द्रियों के 
आधार पर शिक्षा (३) बालक की व्यक्तिगत अभिव्यक्ति (४) 
बाल-क्रिया का शिक्षा में समावेश और (४५) बालक के मनोवज्ञा- 
'निक विकास की व्यवस्था । हर 
पेस्तालात्सी के शिक्षा सम्बन्धी विचांरों से उस समय के 
अनेक अध्यापक प्रभावित हुए। जमनी में पेस्तालात्सी का प्रभाव 
४ 
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सबसे अधिक पड़ा। इसके अतिरिक्त स्वीट्ज़रलेंड और फ्रांस में 
भी उसके सिद्धांतों का अध्ययन हुआ और शिक्षा की व्यवस्था की 
गई । लेकिन स्वीट्ज़रलेंड के कुछ विद्वान्‌ पेस्तालात्सी का विरोध 
करते थे । उनका विचार था कि पेस्तालात्सी फ्रांस के प्रति सहानु- 
भूत रखता है और स्वीदज़रलेंड के प्रति उसके हृदय में फ्रांस के 
समान भावना नहीं है। इस प्रकार यह विरोध राजनीतिक 
कारणों से था। मगर फिर भी पेस्तालात्सी-शिक्षा का असार 
जमनी में भली भाँति हुआ | नेपोलियन की हार के बाद जमनी 
में जिस शासन की व्यवस्था हुई उसने पेस्तालात्सी की शिक्षा को 
अपनाया और उसी के आधार पर प्रसियन पेस्ताल्ात्सयन? 
पद्धति को चल्लाया । उस समय जमनी में अनेक ऐसे शिक्षक थे जो 
पेस्तालात्सी के शिष्य रह चुके थे। इसलिए उन लोगों ने पेस्तालात्सी- 
पद्धति को सफल बनाने का पूरा प्रयास किया। यहाँ यह 
उल्लेखनीय है कि पश्चिमी शिक्षा के इतिहास के दो प्रसिद्ध शिक्षा- 
शासतत्री हरबाटे ओर फ्रोयबेल भी उस समय जमेंनी में अध्यापक 
थे ओर इन लोगों पर भी पेस्तालात्सी का बड़ा प्रभाव पड़ा । 


पेस्तालात्सी का प्रभाव ग्रेट ब्रिटेन की शिक्षा पर इस रूप में 
पड़ा कि वहाँ शिशु-कक्षा की ओर विशेष ध्यान दिया जाने त्गा। 
साथ ही ग्रेट ब्रिटेन में पेस्तालात्सी के अनुसार अध्यापकों की 
शिक्षा का भी प्रबन्ध किया गया। पेस्तात्ात्सी के प्रभाव के फल- 
स्वरूप ब्रिटेन में एक शिक्षा-संस्था भी संगठित हुईं जिसका नाम 'होम 
एंड कलोनियल स्कूल सोसायटी” था। इस संस्था ने शिशु और 
बाल शिक्षा की व्यवस्था की ओर पर्याप्त ध्यान दिया। इस प्रकार 
ब्रिटेन में पेस्तालात्सी के कारण प्रारम्भिक शिक्षा की व्यवस्था की 
ओर विशेष ध्यान दिया जाने लगा और ट्रेंड अध्यापकों द्वारा 
शिक्षण-कार्य आवश्यक समभा गया। 
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संयुक्तराष्ट्र अमेरिका में पेस्तालात्सी का प्रभाव शिक्षा की 
पत्रिकाओं द्वारा पहुँचा। विभिन्न पत्र-पत्रिकाओं में पेस्तालात्सी- 
पद्धति के सम्बन्ध में प्रकाशित लेखों ने अमरीकी शिक्षकों का ध्यान 
आकर्षित किया ओर उन्होंने अपनी शिक्षण-पद्धात में सुधार भी 
किया । इसके अतिरिक्त कुछ अमरीकी शिक्षक जम॑नी भी गये। 
इस प्रकार अमेरिका में पेस्ताल्ात्सी-पद्धति का प्रचार हुआ। इस 
काय में जोसेफ नीफ नायक अध्यापक से बड़ी सहायता मित्री । 
नीफ १८०६ में अमेरिका गया ओर वहाँ उसने एक स्कूल खोला । 
इसके अतिरिक्त उसने एक पुस्तक# भी लिखी। लेकिन नीफ अपने 
प्रयास में सफल नहीं हो सका । पेस्तालात्सी-पद्धति का प्रसार 
अमेरिका में सन्‌ १८३० के लगभग भली भाँति हुआ । इस प्रकार 
संसार के अधिकतर देशों पर पेस्तालात्सी का प्रभाव पड़ा । 
पेस्तालात्सी की त्रुटियाँ--पेस्तालात्सी की शिक्षण-पद्धति 
में कुछ ऐसी त्रुटियाँ भी थीं जिनकी ओर ध्यान देना आवश्यक 
है। विल्यिम बोयड + के अनुसार पेस्तालात्सी पद्धति में दो बड़ी 
त्रुटियाँ थीं। एक त्रुटि तो हमें पेस्तालात्सी की प्रारम्भिक शिक्षणु- 
पद्धति में दिखाई देती है। जहाँ वह अलुभव के तत्वों के आधार 
पर शिक्षा की बात करता है, वहीं उसे यह ज्ञात नहीं कि अनुभव के 
तत्व (7॥676708 07 +75 7007" 6706) क्‍या हे | इस भूल के कारण 
पेस्तालात्सी ने भाषा की प्रारम्भिक शिक्षा में एक स्वरी ध्वनियों को 
स्थान दिया जिनका बालकों के अनुभव से कोई सम्बन्ध न था। 
यदि उस बालकों के अनुभव का वास्तविक ज्ञान होता तो वह 
जानता कि बालक का एक शब्द एक वाक्य का प्रतीक है। लेकिन 
इस तथ्य से अनभिज्ञ होने के कारण पेस्तालात्सी ने भाषा-शिक्षण 
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में एक स्वरी ध्वनियों का समावेश किया जिसके कारण शिक्षा के 
सुनोवेज्ञानिक आधार में दुर्बलता आ गई । 

' बोयड के अनुसार पेस्तालात्सी की दूसरी त्रुटि उच्च कक्षाओं की 
शिक्षा की अवहेलना है। पेस्तालात्सी ने केवल प्रारम्भिक शिक्षा 
की ओर ध्यान दिया। इसका परिणाम यह हुआ कि शिक्षा के 
विभिन्न विषयों की उचित व्यवस्था न हो सकी। पेस्तालात्सी ने 
केवल उस समय पढ़ाए जानेवाले विभिन्न विषयों में नाममात्र का 
संशोधन करके अनुभव ओर निरीक्षण पर बल देते हुए उन्हें स्वीकार 
कर लिया । इसका परिणाम यह हुआ कि किसी विषय को शिक्षा 
उचित रूप से सम्बन्धित ओर समन्वित ढंग से न दी जा सकी । 
एक ही विषय के विभिन्न पाठ आपस में स्वाभाविक सम्बन्ध रख 
नहीं पाते थे । इस प्रंकार बोयड का विचार है कि पेस्तालात्सी 
ने शिक्षा के विभिन्न विषयों के केवल प्रारम्भिक रूप पर ही ध्यान 
देकर उनके विकसित रूप की अवहेलना की | इस अवहेलना के 
कारण पेस्तालात्सी-पद्धति उन विद्यार्थियों के लिए किसी काम की 
नहीं होती जिनका मानसिक विकास हो चुका है ओर जिन्हें 
प्रारम्भिक शिक्षा की आवश्यकता नहीं है । इस प्रकार हम देखते 
हैं कि पेस्तालात्सी का ध्यान आरम्भिक शिक्षा से आगे नहीं गया । 
मगर फिर भी इन त्रुटियों के होते हुए पेस्तालात्सी ने प्रारम्भिक 
शिक्षा के लिए जो काये किया उससे आधुनिक शिक्षा के विकास 
सें बड़ी सहायता मिली । 
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पेस्तालात्सी की परम्परा--शिक्षा के मनोवेज्ञानिक 
विकास में पेस्ताल्ात्सी के पश्चात्‌ हरबाट का काय उल्लेखनीय 
है। पेस्तालात्सी ने बालक की प्रारम्भिक शिक्षा में ज्ञानेन्द्रियों 
ओर निरीक्षण पर बल देकर शिक्षा-सनोविज्ञान की भूमिका तैयार 
की । लेकिन हरबाट ने पेस्तालात्सी के प्रारम्भिक विचारों को 
आगे बढ़ाकर शिक्षा मनोविज्ञान की रूप-रेखा स्पष्ट की । रूसो 
ओर पेस्तालात्सी ने बालक के व्यक्तित्व पर अत्यधिक बल दिया। 
रूसो ने तो अपनो शिज्ञा को व्यक्तिवादी ही बना दिया था। 
लेकिन पेस्ताल्ञात्सी ने कुछ सीमा तक जन-सामान्य की ओर 
ध्यान दिया । मगर फिर भी पेस्तालात्सी नें मनोविज्ञान की दृष्टि 
से व्यक्ति और वातावरण के सम्बन्ध को नहीं सममझा। व्यक्ति के 
विकास में वातावरण का क्‍या हाथ होता है, इस पर उचित 
ध्यान हरबाट ने दिया। इस भ्रकार पेस्तालात्सी ने शिक्षा- 
मनोविज्ञान को जहाँ छोड़ा था, वहीं से हरबाट ने आरम्भ' कर 
शिक्षा-मनोविज्ञान के जन्मदाता का पद प्राप्त किया । हरबाठ 
पेस्तालात्सी की भाँति अव्यावहारिक न था। वह विचारक था 
ओर सभी बातों को स्पष्ट रूप से समभने का प्रयास करता था। 
इसीलिए हरबाट शिक्षा-मनोविज्ञान और शिक्षा-सिद्धांत के सम्बन्ध 
ऐसे विचार व्यक्त कर सका जिनका अध्ययन आज प्रत्येक अध्यापक 
के लिए अनित्नाये है। बिना हरबाट के पाँच सोपान के पाठ-संकेत 
की पूरी तैयारी नहीं हो सकती | इस प्रकार शिक्षा के आधुनिक 
विकास में हरबाट का ग्रमुत्त स्थान है। इसके पू् कि हम 
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हरबाट के विचारों का अध्ययन करे, उसके जीवन का परिचय 
आवश्यक है | 
हरबाट# का जीवन ( १७७६-१८७१ )-हरबाटे का 
जन्म ओल्डनबर्ग ( 006०700०४ ) ( जम॑नी ) के एक प्रतिष्ठित 
परिवार में ४ मई सन्‌ १७७६ को हुआ था । हरबाट के बोड़्िक 
विकास पर उसकी पारिवारिक परम्परा का भी प्रभाव पड़ा था। 
उसके दादा ओल्डनबग के जिमनाजियम ( विद्यालय ) के संरक्षक 
( रेक्टर ) थे । उसके पिता वकील और, प्रिवी कॉंसिल के सदस्य 
थे | हरबाट की माता भी योग्य विदुषी थी। इस प्रकार एक 
बालक के सम्यक विकास में जिस सांस्कृतिक वातावरण की 
अपेक्षा होती है, वह हरबाट के लिए उपलब्ध था। 
हरबाट की प्रारम्भिक शिक्षा उसकी माता की देख-रेख में 
हुईं। अपनी माता की सहायता से हरबाट.ने यूनानी भाषा, 
गणित, और दर्शनशाखत्र के अध्ययन में विशेष , रुचि का परिचय 
दिया । ओल्डनबग के जिमनाजियम में शिक्षा पाते समय 
हरबाट का ध्यान सानवीय गुणों के प्रति आकर्षित हुआ ओर 
जब वह उच्च-शिक्षा प्राप्त करने के लिए जेना-विश्वविद्यालय में 
गया तब वह उस दाशनिक विचारधारा से पूर्णतः प्रभावित हो 
गया जो मानवता और नेतिकता पर बल देती है । दूसरे शब्दों 
में विश्वविद्यालय में अध्ययन करते समय हरबाट की अभिरुचि 
आध्यात्मिक हो चली । उसने मानव-स्वभाव के मनोवज्ञानिक 
ओर आध्यात्मिक विकास का अध्ययन करना चाहा। धीौरे 
धीरे उसका यह विश्वास हो गया कि उचित शिक्षा द्वारा मनुष्य 
काउच्चतर नैतिक विकास किया जा सकता है। लेकिन जिस 
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मनुष्य का उच्चतर नतिक विकास करना है, उसका वास्तविक 
स्वरूप क्‍या है, उसका मनोवज्ञानिक संगठन क्या है ओर उसका 
नतिक तथा आध्यात्मिक विकास किस प्रकार किया जा सकता 
है । इन सब प्रश्नों को भलो-भाँति समझने का प्रयास हरबाट 
ने किया | जेना-विश्वविद्यालय से डिग्री श्राप्त करने के पूव 
ही उसे स्वीटज़रलेंड के गवनर के तीन पुत्रों का ट्यूटर बनकर 
इटंरलाकेन (470679४८6७४ ) जाने का अवसर सिल्षा । 
व्यूटर के रूप में हरबाट ने १७९७ से लेकर १७९९ तक काय 
किया । इन तीन वर्षों में उसने इन तीन बालकों के मनोविकास 
का पूणु अध्ययन किया। जिस पद्धात से इन्हें शिक्षा दी जाती 
थी, उसका भी अध्ययन हरबाट ने किया। गवनंर महदीदय 
समय-समय पर अपने पुत्रों की शिक्षा-सम्बन्धी प्रगति का ब्योरा 
भी चाहते थे । इस लिए हरबाट ने बालकों के मनोविकास का 
भली भाँति अध्ययन किया ओर उनकी मनोवज्ञानिक विभिन्न- 
ताओं की ओर गवनर महोदय का ध्यान आकषित किया। इस 
प्रकार व्यूटर के रूप में तीन वष तक काय करते हुए हरबाट 
ने शिक्षा-सिद्धांत और शिक्षा-मनोविज्ञान सम्बन्धी अनेक तथ्य 
व्यक्तिगत अनुभव से प्राप्त किया। 
पेस्तालात्सी से परिचय--स्वीटजरलेंड में गहाध्यापक 
का काय करते हुए हरबाट पेस्तालात्सी के बगडोफ स्कूल में गया 
ओर वहाँ उसकी पद्धति का अध्ययन किया । बर्गडोफे में हरबादे 
ने जो कुछ देखा, उसका सहानभूतिपूर्ण विवरण उपस्थित किया । 
स्वीदज्षरलेंड से वापस आकर हरबाटे ने पुनः अध्ययन आरम्भ 
किया जिससे उसे विश्वविद्यालय की डिग्री मिल जाय । दो वष 
बाद १८०४ में उसे गार्टिंगेन ( ७४०४72०) ) विश्वविद्यालय 
में दशनशाद्ध और शिक्षाशालत्र पर व्याख्यान देने का अवसर 
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मिला । सात वर्ष तक इस विश्वविद्यालय में हरबाटे ने कार्य किया 
ओर इसी बीच उसने पेस्तालात्सी के शिक्षा-सिद्धांतों की सुंदर 
व्याख्या की । इसी समय हरबाट ने अपनी पुस्तक शिक्षा-विज्ञान 
(8००7०७ ० 4ि0प८७४०७ ) लिखी । इस पुस्तक के 
प्रकाशन के छुछ समय पहले हरबाट ने शिक्षा-सम्बन्धी दूसरी 
पुस्तक सी लिखीं। उसने पेस्तालात्सी के भ्रंथों की आलोचना 
की । इन आलोचला-परथों के नाम इस प्रकार हैं:--(अ) आन 
पेस्तालात्सीज़ लेटेस्ट राइटिंग” ( आ ) 'हाउ गरद्गड टीचेज हर 
चिल्ड्रेनः (इ) पेस्तालात्सीज़ आइडिया ऑफ एन ए बी सी ऑफ 
आव्जुवशन ?। # इस प्रकार इन पुस्तकों को लिखकर हरबाट ने 
पेस्तालात्सी शिक्षण-पद्धांत की विशेषताओं पर प्रकाश डाला | 
इसके बाद हरबाट ने पेस्तालात्सी के सिद्धांतों के दुबल पत्तों 
की मी आलोचना की | उसने अपने अध्ययन द्वारा यह ज्ञात 
किया कि पेस्तालात्सी के शिक्षा-सिद्धांतों में क्या कमी है और उनमें 
कितना सुधार करना चाहिए। इस अध्ययन के फलस्व॒रूप हर- 
बाट ने जो पुस्तक लिखीं उनके नाम इस प्रकार हैं:--(क) 
पेस्तालात्सी-शिक्षण पद्धति पर विचार करने का दृष्टिकोण, 
(ख) शिक्षा का प्रधान उद्देश्य-विश्व की नेतिकता का प्रकटीकरण । 
इस प्रकार इन प्रंथों की रचना द्वारा हरबाट ने शिक्षा-सम्बन्धी 
सिद्धांतों पर अपने स्पष्ट विचार व्यक्त किये। इन प्रंथों का 
प्रभाव तत्कालीन शिक्षा पर भी पड़ा । 
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शिक्षण-विद्यालय की स्थापना--हन्हीं दिनों जमनी के 
कोनिसवग (९0०778280७72) विश्वविद्यालय में दाशंनिक कांट के 
स्थान पर हरबाट की नियुक्ति हो गई। इस समय हरबाट की 
धआआायु ३३ वर्ष की थी। अतः कांट के स्थान पर दशन शास्त्र का 
प्राध्यापक नियुक्त होना हरबाट के लिए सम्मान का विषय था | 
कोनिसवर्ग विश्वविद्यालय में अध्यापन करते हुए हरबाट ने 
शिक्षाशारत्र की ओर भी ध्यान दिया । उसने अध्यापकों की ट्रेनिंग 
की भी व्यवस्था की । हरबाट ने इस विश्वविद्यालय में शिक्षण- 
"विद्यालय (?०१४2०शा०४॥ 8७०४४७०ए) की स्थापना की और 
अध्यापन-कला की व्यावहारिक शिक्षा देने के लिए इसी के साथ बच्चों 
का एक स्कूल भी खोल दिया । इस प्रकार आधुनिक शिक्षण-विद्या- 
॥ पी प हि ल्‍ है 
लयों की सी व्यवस्था हरबाट ने सब प्रथम किया । हरबाट के इस 
शिक्षण-विद्यालय में छात्राध्यापक पढ़ाते थे ओर उनकी पाठन-विधि 
'की आलोचना विद्यालय के अध्यापकों द्वारा की जाती थी। इस 
प्रकार हरबाट ने शिक्षण-अणाली में क्रांतिकारी परिवर्तन किया। 
. हसरबाटे के पूरे शिक्षा-मनोविज्ञान--लेकिन हरबाट 
का प्रधान काय शिक्षा-मनोविज्ञान के स्वरूप को स्पष्ट करना था । 
शिक्षा का मनोविज्ञान से क्‍या सम्बन्ध है और शिक्षा मनोविज्ञान 
की सहायता से पाठन-विधि में क्‍या सुधार किया जा सकता है, 
धआयादि प्रश्न ऐसे हैं जिनकी ओर हरबाट ने ध्यान दिया | उसके 
वास्तविक कार्य को सममभने के लिए यह आवश्यक है कि हम 
हरबाट के पूव शिक्षा-मनोविज्ञान की दशा से परिचित हो लें। 
तभी हमें ज्ञात हो सकेगा कि हरबाट ने शिक्षा के मनोवेज्ञानिक 
विकास के लिए क्‍या किया । 
हरबाट के पूव शिक्षा-मनोविज्ञान के विकास में सर्वप्रथम 
सुकरात, प्लेटो और अरस्तू के विचार सहायक हुए थे। लेकिन 
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इन तीनों में से सबसे अधिक उल्लेखनीय काय अरस्तू का था| 
अरस्तू ने मनोविज्ञान के सम्बन्ध में जो विचार व्यक्त किये उनकी 
मान्यता यूरोप में सोलहवीं सदी तक बनी रही । सत्तरहवीं सदी 
में जब गैलिलियो और न्यूटन के आविष्कारों द्वारा यूरोप में 
बज्ञानिक क्रांति का सूत्रपात हुआ, तब मनुष्य के मन (/(770) पर 
वज्ञानिक और यांत्रिक दृष्टिकोश से विचार होने कगा। टामस 
होफ ( १४८८--१६७९ ) नामक दाशंनिक ने अरस्तू के मनो 
वेज्ञानिक सिद्धांत अंतदशंन (70708[0०0007)के साथ वाह्म-द्शंन 
की आवश्यकता पर बल दिया। इस प्रकार निरीक्षण, परीक्षण, 
आदि वज्ञानिक पद्धतियों का मनोविज्ञान में समावेश हुआ । होफ 
के अतिरिक्त डेकार्ट ( ॥008007/68 ) (१५४५६९--१६५०) ने भी 
मनोविज्ञान के सिद्धांतों का स्पष्टीकरण किया। इन दोनों विद्वानों 
के कारण मनोविज्ञान में चेतना? को स्थान मिला ।. चेतना? के 
पूव मनोविज्ञान आत्मा? और “मन? पर ही विचार करता था। 

इस प्रकार १७ वीं सदी में मनोविज्ञान को चेतना' प्राप्त हुईं।.... 


कि 


अट्टारहवीं सदी में लॉक ने चेतना” की परिभाषा की ओर 
“इसे प्रत्ययों (0०88) का संग्रह बताया। लॉक के मनोवज्ञानिक 
विचारों का स्पष्टीकरण डेविड हाम ( १७११-१७७६ ) ने किया 
ओर प्रत्यय-सम्बन्ध” (4880० 9४07 ०४ ॥66७७) का सिद्धांत 
स्थापित कियो । इसके अतिरिक्त अन्य विद्वानों ने भी मनोविज्ञान 
के सम्बन्ध में विचार व्यक्त किये | इस प्रकार हरबाट के पूब 
५8: का जो विकास हो चुका था, उसका संक्षिप्त रूप इस 
प्रकार है :-- 


( क ) मनोविज्ञान के अध्ययन का आधार आत्मा? या 
'पन' नहीं, चेतना? है| 
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( ख ) चेतना का आधार प्रत्यय(0०8७) है । प्रत्यय-सम्बन्ध? 
से मनोविकास होता है । 

( ग) प्रत्यय-सम्बन्ध! के सिद्धांत के कारण मानसिक 
शक्तियों (#७०प४४०४ ० 77४ं7व)का सिद्धांत अस्वीकृत हो गया । 

(घ ) मानसिक प्रक्रिया में ज्ञान (£7०0४)००४०) संवेदन 
( अ००ापढ् ) और क्रिया? ( ज़ञताएण४ ) की अवस्थाओं को 
स्वीकार किया गया । 

( € ) मनोविज्ञान में परीक्षण की प्रवृत्ति ओर बढ़ी । 

हरबाट का मनोविज्ञान--हरबाट ने मनोविज्ञान में मान- 


सिक-प्रक्रिया की तीन मानसिक अवस्थाओं के अलग अस्तित्व को 
अस्वीकार किया। उसने कहा ज्ञान, संवेदन ओर क्रिया अलग- 
अलग नहीं है क्‍यों कि यदि विचार पूषक अध्ययन किया जाय 
तो ज्ञात होगा कि ज्ञान में संवेदन ओर क्रिया है, संवेदन में ज्ञान 
ओर क्रिया है ओर क्रिया में ज्ञान और संवेदन है । इस प्रकार 
मानसिक प्रक्रिया एकः है और इसकी तीन अलग दशाएं नहीं 
हैं। हरबाट के इस मनोवेज्ञानिक सिद्धांत के कारण मानसिक- 
शक्तियों के सिद्धांत का खंडन हुआ ओर लोग इस विश्वास को छोड़ 
बेठे जो यह कहता था कि स्मरणशशक्ति, इच्छा, विवेक ओर ध्यान 
आदि स्वतंत्र मानसिक शक्तियां हैं जो बालक में जन्मकाल से ही 
उपस्थित रहती हैं । इस प्रकार हरबाट के मनोवज्ञानिक सिद्धांतों 
के कारण यह स्वीकार किया गया कि बालक का मन एक इकाई? 
है ओर उसका विकास मनोवेज्ञानिक रीति से ही हो सकता है । 


पूवालुर्तों अत्यक्ष बतों प्रत्यक्ष (3]00०0०००४०० )--हरबाटे के 
मनोविज्ञान में प्रत्यय अथवा विचार का प्रधान स्थान हैं | हरबाट 
के अनुसार चेतना के तत्व प्रत्यय हैं जो मन और चातावरण के' 
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सम्पक से बनते हैं | इस अकार जो प्रत्यय बन जाते हैं, वे नष्ट 
नहीं होते क्योंकि प्रत्येक प्रत्यय ( 70०७७ ) इस बात का प्रयत्न 
करता है कि उसे चेतना में प्रमुख स्थान मिले । ऐसा करते समय 
समान प्रत्ययों में सहयोग होता है और वे एक दूसरे को चेतना 
तक पहुँचने में सहायता प्रदान करते हैं। भिन्न अथवा असमान 
( >8767/%06 ) अत्यय मी अपना एक समूह बनाकर जीवित? 
रहने का प्रयास करते हैं। लेकिन विरोधी ( 0०7एथए४ ) 
प्रत्ययों ओर समान पत्ययों में एक प्रकार का संघ चलता रहता 
है । दिन प्रत्यय का विरोधी प्रत्यय 'रात? है। इसी प्रकार सफेद? 
प्रत्यय का विरोधी प्रत्यय काला? है। जब हम सफेद? कहते हैं, 
तब हमारा ध्यान काले! की ओर चला जाता है, लेकिन पीले 
की ओर नहीं जाता | इस प्रकार यह स्पष्ट है कि सफेद ओर 
काला एक दूसरे के विरोधी प्रत्यय हैं. और सफेद तथा पीले 
असमान प्रत्यय । हरबाटे ने विचारों अथवा प्रत्ययों के इस प्रकार 
वर्गीकरण द्वारा यह सिद्ध किया कि प्रत्येक नवीन विचार मन 
द्वारा धारण, संशोधित अथवा अस्वीकृत पूरब विचारों या ग्रत्ययों 
से समानता, असमानता और विरोध के आधार पर किये जाते 
हैं। दूसरे शब्दों में, नये प्रत्ययों, विचारों या अनुमबों का पहले 
के अनुभवों से किसी न किसी प्रकार का सम्बन्ध हो जाता है। 
इसी के आधार पर हरबाट का पूर्वॉनुवर्ती प्रत्यक्ष ज्ञान (5070 
०००४०४) का सिद्धांत स्थापित है। इसी सिद्धांत के आधार परे 
हरबाटे ने शिक्षा में पूर्वज्ञान' का महत्त्व स्थापित किया और 
अपने पाँच सोपान बनाए | पूर्वानुवर्ती प्रत्यक्ष ज्ञान और उसका 
शिक्षा से क्‍या सम्बन्ध है, इसका विस्तृत अध्ययन मनोविज्ञान! 
का क्षेत्र है। अतः यहाँ इतना ही पर्याप्त है। इस प्रकार हरबाटे ने 
शिक्षा ओर मनोविज्ञान के सहयोग द्वारा आधुनिक शिक्षा-मनोवि- 
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ज्ञान का सूत्रपात्र किया । सन्‌ १८३३ में गाटिंगेन वापस आकर 
वह अपने जीवन के अंतिम वर्ष अवकाश में बिताने लगा।* 
लेकिन इस अवस्था में भी वह कुछ न कुछ लिखता ही रहता 
था। इसी समय उसने आउटलाइंस आफ पेडागाजिकल लेक्चसे” 
लिखे | इस पुस्तक में हरबाट ने शिक्षा और मनोविज्ञान के 
सम्बन्ध और भी स्पष्ट किया | सन्‌ १८४१ में ६५ वर्ष की आयु 
में उसका दृहान्त हो गया। हरबाद जितने दिनों तक जीवित 
रहा, निरन्तर कार करता गया । उसके काय का क्‍या मूल्य था, 
वह आज की शिक्षा में उसके सिद्धांतों के प्रयोग से स्पष्ट है। 
वह एक दाशंनिक, विचारक और शिक्षक था। उसमें सिद्धांत 
ओर प्रयोग का सुंदर सम्मिश्रणु था । इस तथ्य को सममने के लिए 
हमें हरबाट के दाशतिक विचारों का अध्ययन करता चाहिए। 


विचार धारा--हरबाटें की शिक्षा के स्वरूप की स्पष्टता 
के लिए उसके दाशनिक विचारों का अध्ययन आवश्यक है। 
दाशंनिक विचारों का हरबाट पर अत्यधिक प्रभाव था। वह 
शिक्षा को मनुष्य के नेतिक विकास का साधन मानता था। 
उसका विचार था-- गुण” ( ५४४०७ ) शब्द से शिक्षा का 
पूणु उद्दश्य स्पष्ट हो जाता है। गुण” आंतरिक स्वतंत्रता का , 
द्योतक है जो व्यक्ति में अनुभव के आधार पर विकासित होता 
है?” & इस प्रकार यह स्पष्ट है कि हरबाट की दृष्टि में गुण” का 
अस्तित्व जीवन से अलग नहीं है। अपने जीवन को व्यतीत 
करते हुए मनुष्य गुण का विकास करता है। लेकिन व्यक्ति 


अदगपलकअबमाजनक, 
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(गुण का विकास तब तक नहीं कर सकता, जब तक उसे गुण 
अवगुण” के अंतर का ज्ञान नहीं हो जाता | इस लिए हरबार 
का बिचार था कि शिक्षा व्यक्ति को इस योग्य बनाए जिससे 
वह यह जान सके कि क्या भ्राह्य है और क्या अग्राह्म । दूसरे 
शब्दों में, व्यक्ति को उचित-अनुचित ओर सही-ग़ल्त का स्पष्ट 
ज्ञान होना चाहिए क्योंकि इसी ज्ञान के आधार पर उसके गुण” 
का विकास होता है। जैसा कि ऊपर स्पष्ट किया जा चुका है, 
हरबाट गुण” का आधार जीवन का अनुभव मानता है। इसलिए 
बह व्यक्ति अथवा बालक में नेतिक विचारों ( प्रत्ययों ) को 
उत्पन्न करना चाहता ह। जब व्यक्ति की विचार धारा उचित 
दिशा में प्रवाहित होने लगती है तब उसका नेतिक विकास होता 
है । इसलिए हरबाट शिक्षा का काय व्यक्ति में उचित विचार 
उत्पन्न करना समानता है। लेकिन यह काय सरल नहीं है क्योंकि 
जितने भी विचार जतपन्न होते हें उनका पूर्वानुवर्ती प्रत्यक्ष ज्ञान से 
सम्बन्ध हं।ता है। इसलिए बालक के जन्म से ही इस बात का 
प्रयन्न करना चाहिए कि उसे उचित वातावरण मिले जिससे उनमें 
आंत।रक स्वतंत्रता” अथवा गुण” उत्पन्न हो सके । 

आंतरिक स्वतंत्रता--हरबाट ने जिस गुण” अथवा 
आंतरिक स्वतंत्रता”! का उल्लेख किया है, उसके लिए उसने चार 
बातों को आवश्यक माना है। बिना इन चार बातों के व्यक्ति में 
बह आंतरिक स्वतंत्रता उत्पन्न नहीं हो सकती जो उसे ने,तेक 
ओर चरित्रवान बनाती है। ये चार बातें हैं :--इच्छा शक्ति की 
श्रष्ठता, सद्मावना, सम्ब्नति, ओर न्यायग्रियता | इन चार बातों 
से ही मनुष्य की आंतरिक स्वतंत्रता! बनाती है। दूसरे शब्दों 
में, हरबाट शिक्षा द्वारा नैतिक विकास करना चाहता है। श्रष्ठता?" 
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का उल्लेख करता है तब उसका तात्पय मनुष्य की उस आंतरिक्त 
शक्ति है जी उसे ऐसे काय की ओर अग्रसर करती है जिससे 
जन-सामान्य की उन्नति होती है। दूसरे शब्दों में, इच्छार्शाक्त 
की श्रेष्ठता इस बात में है कि वह व्यक्ति को अच्छे कार्यों की 
ओर प्ररित करे यहाँ अच्छे? से तात्पय नतिकः से है। आतं- 
रिक स्वतंत्रता के लिए दूसरी आवश्यक वस्तु सद्भावना?" है। 
दूभावना से हरबाट का तात्पय मनुध्य की उस भावना से है 
जो सबके हित का ध्यान रखती है। इतना ही नहीं, मनुष्य 
दूसरों के हित में अपना हित मानने लगता है। इस प्रकार हर- 
बाट ने सदूभावना? के क्रियाशील स्वरूप की कल्पना की । जब 
हरबाट आंतरिक स्वतंत्रता में 'समवृति?'* का उल्लेख करता है 
तब उसका तात्पय उस वृति से है जो मनुष्य को उसकी सीमा 
के भीतर रखती है । दूसरे शब्दों में, मनुष्य किसी वस्तु को 
ग्राप्त करने के लिए ढूंढ में नहीं पड़ता | कगढ़ा या युद्ध समवृति? 
के विरुद्ध है। इस प्रकार मनुष्य उस वृत्ति के अनुसार चले जो 
किसी के अधिकारों का अपहरण नहीं करती । आंतरिक स्वतंत्रता? 
के लिए चौथी आवश्यक वस्तु है न्याय प्रियताः३ । मनुष्य 
न्याय प्रयता? के आधार पर ही सामाजिक विधान बनाता है। 
यदि वर्याक्त में न्‍्यायप्रयता है तो वह चाहेगा कि समाज में उन 
कार्यो के [लए दंड की व्यवस्था हो जिनसे समाज की हांन हें।ती 
है। इसी प्रकार जनसे समाज का हित होता है, उन्हें पुरस्‍कार 
ओर प्रशंसा भी मिलनी चाहिए | इस प्रकार न्यायांग्रयता ब्याक्त- 
गत होते हुए भी सामाजिक पक्ष रखती है। 
कहना न होगा कि हरबाट ने मनुष्य की आंतरिक स्वतंत्रता? 
को लेते हुए जिन बातों का उल्लेख किया है उनका आधार ने।तक 
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है ओर उन पर ईसाई धरम का प्रभाव भी है। इस प्रकार हरबाटे 
की विचारधारा मनोवेज्ञानिक होते हुए नेतिकता और धर्म को 
लेते हुए चलती है । द 

शिक्षा का उद्द श्य--«रबाट की नेतिक विचारधारा के 


फलस्वरूप उसकी शिक्षा के उह्ृश्य में नेतिकता प्रधान है। अतः 

९ हर कप 
हरबाट की शिक्षा का उद्दश्य वर्यक्त को नैतिक ओर धार्मिक बनाना 
है, शिक्षा के इस नैतिक-धार्मिक उद्देश्य की पूर्ति के लिए हरबाट 
को न तो रूसो की पद्धति पसंद है ओर न पेस्तालात्सी की, क्‍यों 
कि हरबार्ट यह नहीं मानता था कि बालक में शक्तियाँ छिपी हैं 
यथा उसकी विभिन्न मानसिक शक्तियों का विकास करना है। उसका 
यह दृढ़ मत था कि शिक्षा व्यक्ति में ऐसी रुचि उत्पन्न करे जो समाज 
के हित में मी हो । दूसरे शब्दों में, हरबाट शिक्षा द्वारा व्याक्त की 
बहुमुखी रुचि? ( 708709-४0०0 ॥7067680 ) का अंध्ययन कराकर 
यह ज्ञात करना चाहता था कि इनसे व्याक्त ओर समाज 
का क्‍या लाभ होता है। इस प्रकार हरबाट व्यांक्त में सभी प्रकार 
की रुचि उत्पन्न करने के लिए शिक्षा प्रदान करना चाहता है। 
शिक्षा द्वारा व्यक्ति को उन सभी दिशाओं का ज्ञान हो जाय-जसमें 
उसकी रुाँच हो सकती है। इस ज्ञान के आधार पर व्याक्ति का 
नैतिक विकास हो सकता हैं। इसी ज्ञान से व्यक्ति ए से कार्यों की 
ओरे अग्रसर होगा जिससे उसका व्यक्तित्व जा ही 
द्वारा समाज का भी हित होगा.। अतः हंस दे 
हरबाट की शिक्षा का उदृश्य व्याक्त में इस प्रकार ज्ञान उत्पन्न 
करना है जो उसकी नेतिकता के विकास में सहायक हो । यहां 
यह स्पष्ट है कि हरबार्ट ज्ञान को रुचि का आधार मानता है 
जब कि आधुनिक शिक्षा शास्त्री हुई रुचि को ज्ञान का आधार 
मानते हैं| 
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(१) अनुशिक्षा ओर शिक्षा--दंरबाट की शिक्षा में 
“बहुमुखी रुचि! (09779-४7060 77/67680) पर पहले ध्यान दिया 
जाता है क्‍यों कि इसी की सहायता से व्यक्ति का नैतिक विकास 
होता है । व्यक्ति की बहुमुखी रुचि? उत्पन्न करने के लिए हरबाटे 
अनुशिक्ञा” (78/77०४०7) का उल्लेख करता है । यहाँ हमें अनु- 
शिक्षा? ओर शिक्षा” (॥7807प0007 90व ॥96ैप्०७४४०४) के अंतर 
को समझ लेना चाहिए । हर॒बाट का कथन है--अनुशिक्षा विचारों 
का संगठन करती है और शिक्षा चरित्र को बनाती है। बिना पहले 
के दूसरे का अस्तित्व नहीं । इसी में मेरे शिक्षाशात्र का सार निहित 
है || इस प्रकार हरबाद की अनुशिक्षा बहुमुखी रुचि के आधार पर 
विचारों 'प्रत्ययों! (/6०७७) का संगठन करती है और शिक्षा इसी 
के आधार पर चरित्र का निर्माण करती है । 


( २. ) अनुभव ओर सामाजिक जीवन--हरबाट का : 
तात्पय बहुमुखी रुचि? से कया है, इसको स्पष्ट करते हुए उसका. 
कथन है कि रुचि ओर विचार के दो आधार हैं। एक तो अनुभव 
(570०7१०४०७) है जिसके द्वारा प्रकृति ( '४७४०7७ ) का ज्ञान 
होता है ओर दूसरा सामाजिक जीवन? (80०8 ॥7067007788) 
है जिससे हमारे हृदय में समाज के दूसरे व्यक्तियों के प्रति स्थाद्री--- 
भाव (867०४77०7४) उत्पन्न होते हैं.। इस प्रकार हरबादे के अनु- 
सार बहुमुखी रुचि? जो कि विचारों से बनती है, उसका सम्बन्ध 
अनुभव” ओर सामाजिक जीवन! से होता है। इसी सम्बन्ध के 
आधार पर हरबाट बहुमुखी रुचि? के दो भाग करता है.। एक 

' जडफएप्रलांका जी ईकफका 496 ७7०७७ 0९ ४8078४70, #णप 
0वप्र०४णंणा 6 जाक्ाः8०७१, 76 8830 8._ 70782 एशाॉ7070 ४8७ 
(780. पिकशंय 78 007%४76०0 (86 ज्ञा06 पा ० एए, 9०१92०85५ 
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भाग का सम्बन्ध अनुभव” या ज्ञान? से है ओर दूसरे भाग का 
'सामाजिक जीवन! से। ज्ञान? जा 6 6) सम्बन्धी रुचि के 
हुरबा्ट तीन विभाग कुछता है:--(५? इंद्रिय-सम्बन्धी ( ) 
आनुमानिक और, ( ै”) कलात्मक ।# सामाजिक जीवन सम्बन्धी 
रुचि के भी तीन विमाग हरबाट ने निश्चित किये जो इस प्रकार 
हैं :--(१) सद्भावना-सम्बन्धी (२) सामाजिक और (३)धार्मिक । 
“बहुसुखी रुचि? के इस प्रकार छः रूप उपस्थित हो जाते हैं । अब 
हमें प्रत्येक प्रकार की रुचि के रूप को समभने का प्रयास करना 
चाहिए। 

(३) रुचि के छ! रूप---(१) इंद्रिय सम्बन्धी रुचि उन 
वस्तुओं से उत्पन्न होती है जो मनुष्य की ज्ञानेन्द्रियों को प्रभावित 
करती हैं। मधुर संगीत, मधुर गंध, मधुर स्वाद, मधुर रपशे 
आदि ज्ञानेन्द्रियों को प्रिय हैं। इसी के साथ ककश स्वर, दुगन्ध, 
आदि जैसे अनुभव व्यक्ति को अंप्रिय हैं। ये सब बातें व्याक्त को 
इंद्रिय सम्बन्धी अनुमव से ज्ञात होती हैं और इसी ज्ञान के आधार 
पर इंद्रिय सम्बन्धी रच उत्पन्न होती है। 

(२) आनुमानिक ज्ञान-रुचि का सम्बन्ध उन बातों से है जो 
किसी काय की उत्पत्ति और उसके परिणाम का बोध कराती हैं । 
आलुमानिक ज्ञान की सहायता से किसी कार्य को करने के पू् 
व्यॉक्त उसकी प्रणाली का अनुमान लगाता है। इस अनुमान-से 
उसे ज्ञात होता है कि उस काय के करने में कितनी करठिनाइयाँ 
उत्पन्न होंगी या कितनी सरलता होगी और फिर उसका परिणाम 

* (॥) आातएछत०0० 20०87 2 ॥0 867868 (2) 90600 &पिए, 
(3) 43080760४0. 

न () 5एथए9४४०४९ (2) 5008! (3) 0 ७॥४800४. 
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क्या होगा । व्यक्ति की उन्नति सें आनुमानिक ज्ञान बड़ा सहायक 
होता है। इसी के आधार पर व्यक्ति दूरदर्शी कहा जाता है । 
जिस व्यक्ति में आनुमानिक ज्ञान का अभाव होता है, वह भविष्य 
की कल्पना नहीं कर सकता | अतः आनुमानिक ज्ञान सम्बन्धी 
रुचि भी आवश्यक है। 

(३) कलात्मक ज्ञान से ऐसी रुचि उत्पन्न होती है जो व्यक्ति को 
सोंद्य का बोध कराती है। मन की कोमल भावनाओं के विकास 
में कलात्मक ज्ञान का प्रमुख स्थान है। बिना भावनाओं के मनुष्य 
नीरस होता है । अतः व्यक्ति के जीवन को सुंदर बनाने के लिए 
कलात्मक ज्ञान आवश्यक है। कलात्मक ज्ञान से कलात्मक रुचि की 
उत्पत्त स्वाभाविक है। 

(४) सामाजिक जीवन सम्बन्धी रुचि में सद्भावना का 

महत्त्व इस दृष्टि से है कि समाज के प्रत्येक सदस्य का व्यवहार 
एक दूसरे के साथ ऐसा होता है जो उनकी उन्नति में सहायक 
बनता है। दूसरे शब्दों में, व्यक्ति-व्यक्ति के बीच सद्भावना एक 
दूसरे के विचारों के स्पष्टीकरण में . सहायक ' होती है। विना 
सदूभावना के एक व्यक्ति दूसरे के दृष्टिकोश को समझ नहीं 
पाता । इसलिए हरबाट सद्भावना सम्बन्धी रुचि को आवश्यक 
मानता है। 

(४) सामाजिक रुचि का दूसरा अंग सामाजिकता? 
है। 'सामाजिकताः व्यक्ति को इस योग्य बनाती है कि बह अपने 
को समाज का सममे। दूसरे शब्दों में, क्याक्त सदा समाज का 
ध्यान रखे ओर ऐसे काय करे जो समाज के हित में हों। इस 

प्रकार व्यक्ति समाज के हित में सदा अपना हित मानता है। 

( ६ ) धार्मिकता सामाजिक जीवन सम्बन्धी रुचि? का ऐसा 
अंग है जो व्यक्ति को ऐसी 'तटस्थता” प्रदान. करती है जिसके 
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कारण वह नेतिकता का पालन कर सकता है । धार्मिक भावनाओं 
के कारण व्यक्ति लोभ, मद, काम जैसे दुगुणों से बच जाता है। 
इस प्रकार असीम सत्ता? और स्वर्गीय शक्ति' का ध्यान व्यक्ति 
को सामाजिक जीवन में सफल बनाती है। फलतः मनुष्य 
के जीवन के उस उद्देश्य की पूति होती है जो उसे नेतिक और 
चरित्रवान्‌ बनाना चाहता है। 
बहुमुखी रुचि? के ६ रूपों की व्याख्या से स्पष्ट है कि इन 
सब का जीवन में कितना महत्त्वपूण स्थान है। यदि किसी एक 
रुचि का अभाव हो जाय तो मनुष्य का सम्यक्‌ और नेतिक 
विकास नहीं हो पाता | इसीलिए हरबाट चाहता है कि अनुशिक्षा 
( [0877०४07 ) द्वारा ऐसे विचार या प्रत्यय ( 068 ) उत्पन्न 
किए जायें जो “बहुमुखी रुचि? के विकास में सहायक हों और 
इसी बहुमुखी रुचि से मनुष्य में नेतिकता उत्पन्न हो। ऊपर के 
इस विवेचन से स्पष्ट है कि हरबाट के अनुसार शिक्षा का उद्देश्य 
“बहुमुखी रुचि? के आधार पर व्यक्ति में नेतिकता उत्पन्न करता है। 
शिक्षा के विषय---हर्बाठ ने बहुमुखी रुचि? की दृष्टे से 
शिक्षा के विषय भी निर्धारित किये । उसके अनुसार शिक्षा के 
विषय ऐसे हों जो रुचि के ६ रूपों की आवश्यक वृद्धि में सहायक 
हों। दूसरे शब्दों में अनुभव” अथवा ज्ञान जिसके द्वारा मनुष्य 
प्रकत) को जानता है, ओर सामाजिक जीवन! अथवा समाज 
जिनके आधार पर रुचियों का विकास होता है, शिक्षा के विषय 
में प्रमुख होने चचाहिएं। इसी दृष्टि से हरबाट शिक्षा के विषय 
के दो भाग करता है :--(१) ऐतिहासिक ओर, (२) वज्ञानिक । 
शिक्षा के ऐतिहासिक पाठ्यक्रम में सोषा, साहित्य और इतिहास 
होंगे और वज्ञानिक पाण्यक्रम' में गणित, प्राकृतिक विज्ञान 
ओर उद्योग-धंथें- सम्बन्धी विषय होंगे । हरबाट ने. शिक्षा 
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के विषय का यह वर्गीकरण प्रकृति ओर समाज तथा 
इन्हीं के आधार पर विकसित होने वाली रुचियों की दष्ट्र से 
किया । इस सम्बन्ध में उसने स्पष्ट किया कि शिक्षा के पाव्यक्रम 
का यह वर्गीकरण बहुमुखी रुचि? के सम्यक्‌ विकास में बाधक 
न हो। अतः अध्यापक को. चाहिए कि वह पाठ्यक्रम इस प्रकार 
संगःठत करे जिससे बालक की “बहुमुखी रुचि? बनी रहे । दूसरे 
शब्दों में, शिक्षा के विभिन्न विषयों में एक ऐसा सम्बन्ध हो 
जिससे वे एक शरीर के विभिन्न अंग से प्रतीत हों अथवा वे 
एक ही वस्तु के विभिन्न भाग हों । इस प्रकार हरबाट, शिक्षा के 
विभिन्न विषयों के सहसम्बन्ध ओर समन्वय ((077०७४००) की 
ओर संकेत करता है। हरबाट के शिष्यों ने समन्वय” को 
आर भी स्पष्ट किया । लेकिन शिक्षा के विषयों में एक स्वाभाविक 
सम्बन्ध होता है, इसकी कल्पना सब-प्रथम हरबाटे ने की । इस 
प्रकार 'शिक्षा में समन्वय” लाने का श्रेय हरबाट को है। 
शिक्षा में समन्‍्वय---शिक्षा में समन्वय का जो आधुनिक 
स्वरूप है, उसका विकास पाठ्यक्रम के विभिन्न विषयों के आपसी 
सम्बन्ध से हुआ । हरबाट ने विभिन्न विषयों को इस प्रकार 
मिलाने ( 077709४07 ) पर बल दिया जो'* व्यक्त के चतुर्दिक 
विकास में सहायक हो। उसका विचार था कि बिना इसके 
व्यक्ति का एकांगी विकास होता है। इस प्रकार हरबाट ने 
समन्वय की दिशा में विभिन्न विषयों के मिलान (ऐंए087०7) 
के विचार को अपनाया। इसके पश्चात्‌ उसके शिष्यों ने इस 
विचार को किद्गरीकरण”ः ((क०ाट७छए७४०० ) का रूप 
दिया। केंद्रीकरण के अनुसार शिक्षा के विभिन्न विषयों के 
अध्ययन का एक कंद्र होना चाहिए। इतिहास अथवा साहित्य 
ऐसे विषय हैं जो अन्य विषयों के अध्ययन का केंद्र बन सकते 
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हैं। यहाँ यह उल्लेखनीय है कि विभिन्न विषयों के अध्ययन का 
एक केंद्र निधोरित करने का यह परिणाम हुआ कि धीरे-धीरे 
विभिन्न विषयों का महत्त्व और भी स्पष्ट हुआ | जहाँ पहले 
इतिहास अथवा साहित्य को केंद्रिय विषय माना जाता था, वहीं 
कुछ समय बाद यह अनुभव हुआ कि प्रत्येक विषय का किसी 
अन्य विषय से कम महत्त्व नहीं है। इसी अनुभव के आधार 
पर समन्वय” का आधुनिक स्वरूप निश्चित हुआ। लेकिन 
विभिन्न विषयों के केंद्रीकरण ( (0०॥०७॥४०७४४०7॥ ) और 
समन्वय के बीच एक और सिद्धांत आता है जो 'सांस्कृतिक युग 
सिद्धांत! (0प0प्'७ 700०0 7%०००४) के नाम से प्रसिद्ध है। 

सांस्कृतिक युग-सिद्धांत--हरबाट ने इस सिद्धांत की 
ओर उस समय संकेत किया जब उसने यह कहा कि प्रत्येक जाति 
का सांस्क्तिक विकास भी मनुष्य के जीवन की भाँति होता है। 
मनुष्य के शंशव, बाल्यकाल, किशोरावस्था तथा युवाकाल के समान 
एक जाति का भी शशबकाल, वाल्यकाल, किशोरावस्था और युवा- 
काल होता है । अतः अध्यापक को चाहिए कि वह आरम्भ में उस 
साहित्य को पढ़ावे जिसका रुजन जाति के आरम्भ में हुआ था। 
इस प्रकार हरबाट ने सांस्कृतिक युग-सिद्धांत' की ओर संकेतमात्र 
किया था। लेकिनं इस सिद्धांत का स्पष्टीकरण उसके शिष्यों हारा 
हुआ । उसके एक शिष्य ज़िलर ने शिक्षा में सांस्कृतिक युग- 
सिद्धांत प्रतिपादित किया । इस सिद्धांत को स्पष्ट करते हुए ज़िलर ने 
कहा कि बालक का बोद्धिक विकास उसी प्रकार होना चाहिए जिस 
प्रकार मानवजाति का बौद्धिक अथवा सांस्कृतिक विकास हुआ है | 
आरम्भ में आदिम मानव का जो जीवन था,उसकी कहानी पाँच-छ: 
व के बालकों के लिए बहुत मनोरंजक होती है। इस प्रकार आदिम 
मानव शिक्षा द्वारा जैसे-जैसे सभ्यता के पथ पर अग्रसर हुआ, 
उसी प्रकार बालक स्वयं भी सभ्य बनता है। दूसरे शब्दों में, प्रत्येक 


कप पश्चिमी शिक्षा का. इतिहास 


ओर समाज से ज्ञान प्राप्त होता है ओर ज्ञान से विचार बनते 
हैं और फिर. विचार से काय होता है। इस प्रकार ज्ञान 
-( 77709०१2० ) विचार (77०प९//४) और कार्य (७०४०7) 
का एक चक्र है जिनका सम्मिलित प्रभाव चरित्र पर पड़ता है। 
इसी चक्र को हरबाटे का विचार-चक्र # कहते हैं । इस चक्र की 
रूप-रेखा कुछ इस प्रकार की होती है + :-- 
हा 3 
प्रकृति 32 द 
समाज: 
॥ हे 5 का 
हि चरित्र €->+-- क 
हरबाट का यह विचार-चक्र भी शिक्षा के विषयों के निवाचन 
पर प्रभाव डालता है । 
शिक्षा की पद्धति--हरबाट शिक्षण-पद्धति तीन 
वस्तुओं को प्रमुख स्थान दिया । वे हैं--रुचि, पुर्वानवर्त्ती प्रत्यक्ष, 
शिक्षण के पाँच. सोपान ओर समन्वय । इन्हीं तथ्यों के आधार 
पर हरबाट की शिक्षण-पद्धति विकसित होती है। अतः इन पर 
घपिचार करना आवश्यक है | 
१, शिक्षण-पद्धति की अश्रष्ठता बालक की रुचि उत्पन्न करने 
में है। यदि पाठ में बालक की रुचि होती है तो वह नवीन 
विचारों को प्रहण कर . लेता है। दूसरे शब्दों में, बिना रुचि के 
बालक के लिए किसी नवीन विषय को समभना कठिन होता है.। 
* [ु&080४08 “(0ए०७ 04 पश60प्ट ध्ज 
न साछाकाए 0 म्रता087॥00 079 07, 8. 78227 92० 248, 
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इसलिए शिक्षा की पद्धति ऐसी हो जिसमें बालक की रुचि की 
ओर पर्याप्त ध्यान दिया जाय | शिक्षण-पद्धति में रुचि का क्‍या 
स्थान है यह नवीन शिक्षा-मनोविज्ञान के अध्ययन से स्पष्ट है। 
अतः जब हरबाट ने शिक्षण-पद्धति में रुचि की आवश्यकता पर 
बल दिया तव उसने शिक्षा के मनोवज्ञानिक विकास के लिए 
एक महत्त्वपूण काय किया । 

२. हरबाट की शिक्षण-पद्धति में दूसरी आवश्यक वस्तु 
पूवानुबर्ती अत्यक्ष ( 497०7०००४०० ) है । हरबाटे का यह 
निश्चित विचार था कि बालक कोई नयी बात तब तक नहीं 
सममभ सकता जब तक कि उसका सम्बन्ध उसके पृवज्ञान से 
न हो। बालक अपने पुराने अनुभवों के आधार पर नवीन 
अनुभव प्राप्त करता है। इसलिए शिक्षण-पद्धति ऐसी हो जिसमें 
नवीन पाठ का आधार बालक को पूर्वालुवर्ती प्रत्यक्ष अथवा 
पूवेज्ञान मानता जाय | नवीन शिक्षा-सनोविज्ञान ने हरबाट के 
इस तथ्य को स्वीकार किया है और यह उपयोगिता भल्नी भाँति 
सिद्ध हो चुकी हैं 

हरबाट के पाँच सोपान--. पूर्बानुवर्ती प्रत्यक्ष के 
आधार पर बालक शिक्षा अहण करता है। लेकिन पूर्वानुबर्ती 
प्रत्यक्ष का शिक्षण-पद्धति में किस प्रकार प्रयोग किया जाय ? 
इस समस्‍या का भी हल हरबाटे ने किया। उसने विचारपूर्वक 
उन क्रमों की निधौरित किया जिनके आधार पर बालक शिक्षा 
ग्रहण करता है। इसी विचार-विमश के आधार पर हरबाट ने 
शिक्षण के चार |. आप बनाए जो इस प्रकार थे:--स्पंश्रता,. 
( 06280८7688 ) गु, _( 3880०9 भंग ) व्यवस्था 
( 59866० ) ओर व्यावहारिक प्रयोग ( (०६४०१ )। स्पष्टता! 
से हरबाट का तात्पय पाश्यिवस्तु को बालक के सम्मुख स्पष्ट रूप 
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से प्रस्तुत करने से है। स्पष्टता के आधार पर ही बालक नवीन 
पाठ की ओर ध्यान देता है। सहयोग” के सम्बन्ध में हरबाटे 
का विचार यह था कि नवीन पाठ का सम्बन्ध बालक के पूर्वेज्ञान 
से किया जाय । व्यवस्था! की आवश्यकता हरबाट ने इसलिए 
अनुभव की कि बिना इसके बालक अजित ज्ञान को अपनी स्मृति 
में भल्ती भाँति नहीं रख सकता । दूसरे शब्दों में, प्रत्येक बात की 
स्मृति युक्ति-संगति के आधार पर होती है । मस्तिष्क में वे ही बातें 
जमी रहती हैं जिनका ताकिक आधार होता है। शिक्षण का 
चोथा सोपान व्यावहारिक प्रयोग! है। इसकी सहायता से 
बालक जो ज्ञान प्राप्त करता है, उसका व्यावहारिक प्रयोग 
होता है । 

हरबाट के इन चार सोपानों के आधार पर जो शिक्षण- 
काय हुआ, उससे यह निष्कषे निकेला कि गथम सोपान स्पष्टता 
के दो भाग कर दिये जाये। पहला भाग तैयारी, (?27008//७४०7) 
आर दूसरा भाग विषय-प्रवेश अथवा मूलपाठ (?7०8४७7७४07) 
हो । इस प्रकार कुछ काल के बाद हरबाट के शिष्यों ने शिक्षण 

के पाँच्र-सोपान निर्धारित किये जो. इस श्रकार हें 
१, तैयारी या प्रस्तावना २. निरीक्षण-या-मूलत्नप्राठ २. तुलना 
तथा निष्कष या स्पष्टीकरण ४.नियमीकरण ४.प्रयोग या. अभ्यास |* 
प्रस्तावना--शिक्षण में प्रस्तावना की यह उपयोगिता है 


कि इसके द्वारा प्रस्तुत पाठ का स्वरूप बालक को स्पष्ट होता है 
ओर, उसे ज्ञात होता है कि प्रस्तुत पाठ के सम्बन्ध में क्या करना 
है | शिक्षक पाठ की प्रस्तावना करते समय पूवज्ञान के आधार 
पर ऐसे प्रश्न करता है. जिनके उत्तर से प्रस्तुत पाठ की समस्या 


# |, एल0एक'कएं०0ा 2. 2786709007 8. (0 07ए७४४०7 € 
30808 0%07' 4, (७७७७१७)४४७ ७४००४ 8. . ७ ]00॥08४07. 
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उपस्थित होतो. है । इस प्रकार प्रथम सोपान में अध्यापक सूलपाठ 
की समस्या बालकों की रुचि और पू्वज्ञान के आधार पर 
उपस्थित करता है। ह 

निरीक्षण या मूलपाठ--शिक्षण के दूसरे सोपान सें 
विषय प्रवेश और प्रस्तुत पाठ का निरीक्षण होता है। दूसरे 
शब्दों में, शिक्षक बालकों के सम्मुख मूलपाठ प्रस्तुत करता 
है और ऐसा करते समय मूलपाठ को आवश्यकतानुसार 
कुछ भागों में विभाजित कर देता है । इस प्रकार बालक 
मूलपाठ भल्ती भाँति समभ लेता है। ., 

तुलना-निष्कष या स्पष्टीकरण--तीसरे सोपान में 
मूलपाठ स्पष्ट करने के लिए ऐसे उदाहरण, प्रयोग तथा अन्य 
पाठय-सामग्री उपस्थित की जाती है जो बालकों को प्रस्तुत पाठ 
स्पष्ट करते हैं। बालक विभिन्न उदाहरणों की सहायता से तुलना 
करता है ओर समानता-असमानता को समझता है। इसके 
बाद वह निष्कष निकालता है। इस प्रकार शिक्षण में हरबाट 
का तोसरा सोपान मूलपाठ को तुलना आदि को सहायता से 
स्पष्ट करता है और इसीके आधार पर बालक स्वयं निष्कर्ष पर 
पहुँचता है । ह 

. नियमीकरण---हरबाट का चौथा सोपान नियमीकरण 

है। शिक्षण में इस सोपान की सहायता से बालक मूलपाठ के 
निष्कष से एक नियम निकालता है। वालक निष्कर्ष के आधार 
, पर नियमीकरण तभी कर पाता है जब उसे मूलपाठ का पूर्ण 
रूप से ज्ञान हो जाता है । अतः यह सोपान एक प्रकार से पाठ 
की सफल्ञता का सूचक है | 


प्रयोग या अभ्यास--शिक्षण के पाँचवें सोपान 
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अभ्यास” में बालक मोखिक ज्ञान व्यावहारिक रूप से परखता 
है । अभ्यास के आधार पर अर्जित ज्ञान स्थायित्व प्राप्त करता है। 
इस प्रकार हरबाटे के पाँच सोपान शिक्षणु-पद्धत की पूर्ण॑ता 
में सहायक हुए। इसके अतिरिक्त वह समन्वय को भी शिक्षण- 
पद्धति में स्थान देता है। समन्वय” पर हम पहले विचार कर 
चुके हैं। इसलिए उसकी पुनरादरत्त आवश्यक नहीं है। लेकिन 
शिक्षण की दृष्टि से यह आवश्यक है कि किसी विषय की शिक्षा 
इस प्रकार न दी जाय कि उसका एकांगी प्रभाव पड़े। शिक्षा 
को एकांगी प्रभाव से बचाने के लिए शिक्षण-पद्धति में समन्वय 
को स्थान देना आवश्यक है । समन्वय को सहायता से बालक 
की बहुमुखी रुचः की आवश्यकता पूरी हो सकती है और 
उसके व्यक्तित्व का पूर्ण विकास हो सकता हैं । 
शिक्षा का संगठन---शिक्षा के संगठन की दृष्टि से हरबाट 
के अनुशासन” सम्बन्धी विचार महत्त्वपूर्ण है। हरबाट शिक्षा 
के नैतिक उद्दश्य की दृष्टि से यह आवश्यक समभता है कि जब 
तक बालकों का नैतिक विकास न हो जाय, तब तक वे शिक्षक 
की इच्छानुसार कार्य करे। दूसरे शब्दों में, हरबाट बालकों को 
ऐसी स्वतंत्रता नहीं देना चाहता जो उनके चरित्र-निमौण तथा 
नैतिक विकास में बाधक हो। इसलिए शिक्षालय में ऐसा 
अनुशासन होना चाहिए जो बालकों के नेतिक विकास में सहायक 
हो | इस दृष्टि से यह आवश्यर्क है कि बालकों को. किसी न किसी 
कार्य में व्यस्त रखना चाहिए। यदि वे बेकार होंगे तो ऐसे काम 
करंगे जो अनुशासन के विरुद्ध होंगे। इसके अतिरिक्त बालकों 
को शिक्षक उचित समय पर आदेश भी दे। इस प्रकार आज्ञा- 
पालन से उनके नेतिक विकास में सहायता मिल्तेगी । 
अनुशासन की दृष्टि से हरबादे दंड और पुरस्कार के भी पक्त में 
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है। यदि कोई विद्यार्थी अनुचित कार्य करता है तो उसे दंड 
मिलना चाहिए। अशंसनीय काय करने वाले विद्यार्थी को 
प्रोत्साहित करने के लिए पुरस्कार देना आवश्यक है। इस प्रकार 
बालकों पर जो अनुशासन होगा उससे उनका चरित्र बनेगा।: 
इस सम्बन्ध में हरबाट ने यह भी रपष्ट किया कि अनुशासन में' 
इतनी कठोरता न हो कि बालक का विकास रुक जाय | अतः 
शिक्षालय में ऐसा अनुशासन होना चाहिए जो बालकों में अच्छी 
आदत उत्पन्न करे । हरबाट के अनुसार अनुशासन ऐसी शिक्षा 
( 7४«ांगांण8 ) है जो बालकों के काय में बाधा नहीं पहुँचाती 
बरन्‌ उनमें संयम, ओर आत्मविश्वास उत्पन्न करती है। अत 
अनुशासन की श्रेष्ठता बालकों में सहयोग, सहानुभूति आदि 
जैसे नेतिक गुण उत्पन्न करने में है। 


जहाँ तक शिक्षा-संगठन के अन्य अंगों का प्रश्न है, उसके 
सम्बन्ध में हरबाटे के उल्लेखनीय विचार नहीं मिलते । 
हरबाट का प्रभाव--हर्बाट का को ६7५ शिक्षा पर बड़ा 
प्रभाव पड़ा । उसने शिक्षा के नेतिक उद्देय पर बैल देकर व्यक्ति 
ओर समाज के सम्यक्‌ विकास में सहायता पहुँचाई। शिक्षा 
के मनोवज्ञानिक विकास में पूर्वानुवर्ती प्रत्यक्ष जैसे मनोवज्ञानिक 
विचारों द्वारा भी हरबाद ने अत्यंत महत्त्वपूण कार्य किया ऐ 
शिक्षा के पाठयक्रम में सामाजिक विषयों, विशेषकर इतिहास. के 
शिक्षण-विधान पर उसने नवीन प्रकाश डाला। शिक्षण-पद्धति 
में हरबाट के प्रॉँच सोपातों का क्या प्रभाव पड़ा उससे हम 
भली भाँति परिचित हैं । इस प्रकार हरबाट का पश्चिमी शिक्षा 
पर बढ़ा प्रभाव पड़ा है। डा० डगन के अनुसार हरबाट का 
प्रभाव तीन रूपों में व्यक्त है :--(१) शिक्षालय की अनुशिक्षा 
( ॥78777०४०४ ) द्वारा नैतिक विकास करना तथा, सानसिक: 
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शक्तियों से अधिक उस वातावरण पर ध्यान देना जो बाल 
मनोविकास में सहायक होता है; (२) मानसिक प्रक्रिया के आधार 
पर शिक्षण-पद्धति की रचना; और (३) योग्य ( ट्रेंड ) अध्यापकों 
द्वारा शिक्षा ।#& 

जहाँ तक हरबाट की शिक्षा में त्रुटियों का प्रश्न है, उस 
सम्बन्ध में डाक्टर ठाम्पसन का विचार है कि उसने बालकों 
की क्रिया, भावना, मूल प्रवृत्तियों आदि पर आवश्यक ध्यान 
नहीं दिया ।' डा० ठाम्पसन की इस आलोचना से सभी सहमत 
नहीं हो सकते | लेकिन यह सच है कि हरबाट ने अनुशासन के 
नाम॑ पर बालक से अधिक शिक्षा को महत्त्व दिया। हरबाटे 
के पूव शिक्षा के प्राकृतिक ओर मनोवज्ञानिक विकास में यह 
प्रयास किया गया कि शिक्षा का केंद्र बालक हों। लेकिन हरबाट 
ने बालकों को तब तक के लिए अ्रध्यापक के बंधन में डाल दिया, 
जब तक कि उनका नंतिक. विकास नहीं हो जाता । [३ 

लेकिन इन ज्ुटियों के होते हुए यह स्वीकार करना पड़ेगा 
'कि शिक्षा मनोविज्ञान के विकास पर हरबाट का बड़ा प्रभाव 
पढ़ा । उसने मनोविज्ञान के उन तथ्यों की ओर विद्वानों का 
ध्यान आकर्षित किया जिनकी ओर से लोग उदासीन थे। इस 
प्रकार हरबाट ने पेस्तालात्सी के काय को आगे बढ़ाया । पेस्ता- 
लात्सी के विचारों के आधार पर उसने शिक्षा में नवीन सिद्धांतों 
का समावेश किया। इतना ही नहीं, उसके सिद्धांतों में प्रगति 
की शक्ति थी क्यों कि उनके अध्ययन से शिक्षा में नवीन विचारों 
का समावेश हुआ । इस दृष्टे से हरवाट के प्रमुख समथकों, 
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ज़िलर और रीन, के नाम उल्लेखनीय हैं। ज़िलर& ने सन्‌ १८६५ 
में एक पुस्तक-शिक्षा? नेतिकता की शक्ति, | लिखकर हरबाट 
की शिक्षा की ओर समाज का ध्यान आकर्षित किया। इस 
पुस्तक का लोगों पर अच्छा प्रभाव पड़ा ओर इसके फलस्वरूप 
शिक्षा के वज्ञानिक अध्ययन के लिए एक संस्था बनी जिसका 
अध्यक्ष जिलर चुना गया। इस संस्था की अनेक शाखाए जमंनी 
में खुल गई । इस प्रकार जिलर अपने बिचारों का प्रसार सरलता 
पूबंक कर सका। उसने सर्वप्रथम उल्लेखनीय काय शिक्षा में 
समन्वय” के विकास की दृष्टि से किया। हरबाट ने शिक्षा में 
समन्वय सम्बन्धी जो विचार व्यक्त किये थे, वे माध्यमिक 
कक्षाओं के लिए अधिक उपयोगी थे । ज़िल्लर ने उन विचारों में 
आवश्यक संशोधन कर उन्हें प्रारम्भिक शिक्षा के अनुकूल बनाया। 
इस संशोधन ओर स्पष्टीकरण के फलरवरूप समन्वय ओर 
एकाग्रीकरण ( 0000०6४77७४०॥ ) के सिद्धांत प्रतिपादित हुए 
ओर फिर इन्हीं के आधार पर ज़िलर सांस्कृतिक युग-सिद्धांत 
भी निश्चित कर सका। समन्वय, ओर सांस्कृतिक युग-सिद्धांत के 
स्वरूप से हम परिचित हो चुके हैं। अतः उनकी पुनरादृत्ति 
अपेक्षित नहीं है । 
जिलर के शिष्य रीन ( ३० ) ने जेना विश्वविद्यालय में 
हरबाट के शिक्षा-सिद्धांतों को ओर भी व्यावहारिक बनाने का 
प्रयास किया । जिलर ने जिन सिद्धांतों को स्पष्ट रूप से प्रतिपादित 
किया था, उनकी व्यावहारिक उपयोगिता रीन ने जेना विश्व- 
विद्यालय में शिक्षाशास्त्र की शिक्षा देते समय सिद्ध किया । 
प्रायः आठ वर्ष तक निरन्तर प्रयोग कर के रीन ने हरबाटवादी 
+# पृगंप्४८07 7]67 ( 78]7---883 ) 
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शिक्षा सम्बन्धी सभी संदेहों को निमूल किया। इस प्रकार 
हरबाटवादी शिक्षा का प्रभाव अन्य देशों पर भी पड़ा। जमनी 
ओर संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में विशेष रूप से हरबाट के सिद्धांतों 
को अपनाया गया। जेना विश्व-विद्यालय में इन देशों के शिक्षक 
आकर ट्रेनिंग” लेते थे। इस प्रकार हरबाठ की शिक्षा का 
प्रसार संसार के अन्य देशों में हुआ । हरबाटवादी शिक्षा 
कितनी उपयोगी है यह आधुनिक शिक्षण-पद्धति के अध्ययन 


से स्पष्ट है । 





।० सके शी 
३, मनोवज्ञानिक विकास : फ्रोयबेल 

हरबाटवादी शिक्षा ने व्यक्त के नैतिक विकास पर 
अत्यधिक बल दिया क्योंकि हरबाट की दृष्टि में शिक्षा व्यक्ति के 
नेतिक विकास का सर्वश्रष्ठ साधन थी। इस प्रकार हरबाट- 
वादी शिक्षा का एक ऐसा दाशनिक आधार था जिसमें नेतिकता 
प्रधान थी । दूसरे शब्दों में, हरबाटवादी शिक्षा में दाशनिक 
आर नैतिक विचारों तथा सिद्धांतों की प्रधानता थी ओर इन्हीं 

के आधार पर शिक्षा का प्रयोग किया गया | ४ 
हरबाटवादी शिक्षा की दूसरी दिशा में फ्रोयवेल की शिक्षा 
थी । हरबाट की भाँति फ्रोयबेल भी पेस्तालात्सी का शिष्य 
था। लेकिन फ्रोयबेल की विचारधारा हरबाट से भिन्न थी। 
हरबाट ने साध्यमिक शिक्षा पर अधिक ध्यान दिया और 
फ्रोयवेल ने प्रारम्भिक शक्षा को अपना क्षेत्र बनाया | इस प्रकार 
फ्रोयवेल ने शिक्षा के उस अंग का विकास किया जिसकी 
अवहेलना हरवाट ने की थी। इसके पूव कि हम फ्रोयबेल की 
शिक्षा का अध्ययन करे, उसके जीवन से परिचित हो जाना 

आवश्यक है | 

फ्रोयबेल का जीवन% ( १७८२-१८५२ )--फ्रोयवेल 
का जन्म जमनी के एक गाँव ओबेरवेसबाख्र ' में हुआ था | 
यह गाँव एक जंगल के समीप था । इसलिए फ्रोयबेल को: 
| जन्मकाल से ही प्रकृति का सम्पक प्राप्त था। जहाँ तक उसके 
घर के वातावरण का प्रश्न है, उसमें धर्म की प्रधानता थी क्योंकि 
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फ्रोयबेल के पिता पादरी थे। फ्रोयबेल की माँ का देहांत उसके 
शशव में ही हो गया था। इसलिए उसका बाल्यकाल एक विमाता 
की देख-रेख में बीता। विमाता फ्रोयबेल की ओर ध्यान नहीं 
देती थी और पादरी पिता भी अपने काय में इतने व्यस्त रहते 
थे कि वे अपने पुत्र की शिक्षा-दीक्षा भी भूल गये । इस प्रकार 
बालक फ्रोयबेल ने अपना जीवन ऐसे बातावरण में आरम्भ 
किया जिसमें उदासी और अवहेलना थी। अतः अपने मन 
को बहलाने के लिए फ्रोयबेल जंगल सें चला जाता था | जगंत् 
के वृक्ष, पौदे, फूल ओर पत्तियों से वह अपना मन बहलाने लगा। 
फ्रोयबेल जंगल की चिड़ियों का अध्ययन करता | कुछ ही दिनों 
में उसका मन वन में रसने लगा । उसे यह अनुभव हुआ कि 
बह सी इस जगंल का उतना ही आवश्यक अंग है जितने कि 
पेड़-पोदे ओर पशु-पत्षी | दूसरे शब्दों में, फ्रोयबेल ने प्रकृति 
ओर अपने में एक अटूट सम्बन्ध अनुभव कया। इतना 
ही नहीं, उसने संसार की भिन्न-मन्न वस्तुओं के बीच में एक 
प्रकार की एकता अनुभव कोी। फ्रोयबेल के इस अनुभव ने 
उसके जीवन की धारा बदल दी और इसी के आधार पर बह 
अपने शिक्षा-दर्शन को विकसित कर सका | 

विश्वविद्यालय में--जहाँ तक फ्रोयबेल को शिक्षा का 


प्रश्न है, सका कोई व्यवस्थित रूप नथा। पंद्रह वष की 
अवस्था में वह वन-विभाग में काय करने की शिक्षा लेने लगा । 
लेकिन फ्रोयबेल को यह शिक्षा भी समुचित रूप से न मिल सकी 
क्योंकि जिस व्यक्ति के साथ वह काय कर रहा था, वह भी इस 
योग्य न ' था कि फ्रोयबेल को उचित शिक्षा दे सकता। अतः 
फ्रोयबेल पड़ोस के एक डाक्टर से वनरपतिशास्त्र की पुस्तक माँग 
कर पढ़ने लगा । इस प्रकार दो वर्ष तक वन-विज्ञान' की शिक्षा 
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होती रही । इसके बाद फ्रोयबेल व्यवस्थित रूप से शिक्षा प्रहण 
करने के लिए सन्‌ १७९० ई० में जेना विश्वविद्यालय का छात्र 
बन गया । इस विश्वविद्यालय में फ्रोयबेल को ऐसा वातावरण 
मिला, जिसमें दाशनिक विचारों की प्रधानता थी । उस समय 
के आदशंवादी ओर स्वच्छंवादी विचार-धारा का प्रभाव भी 
फ्रोयबेल पर पड़ा। साथ ही वनरपतिशारत्र के अध्ययल और 
प्रकृति निरीक्षण से फ्रोयबेल की अभिरुचि विज्ञान ओर 
व्यावहारिक विषयों की ओर अधिक थी । इस प्रकार दशन और 
विज्ञान सम्वन्धी विचारों से फ्रोयबेल अ।कर्षित हुआ। मगर 
फिर भी, प्रकृति-अध्ययन द्वारा उसने जिस एकता को अनुभव 
किया था, उसके स्पष्टीकरण में विश्वविद्यालय की शिक्षा सहायक 
न हो सकी। इसालए कुछ समय के पश्चात्‌ निराश होकर 
फ्रोयबेल ने विश्वविद्यालय छोड़ दिया। विश्वविद्यालय छोड़ते 
समय उसको ऋण के कारण विश्वविद्यालय की जेल में नो सप्ताह 
तक रहना पड़ा था। इस प्रकार फ्रोयबेल को असफलता और 
निराशा में विश्वविद्यालय छोड़ना पड़ा ! 


. अध्यापन कार्य--विश्वविद्यालय छोड़कर ऋ्रोयवेल चार 
वप तक अपने जीवन-धंचे की खोज में घृमता रहा । वह कभी 
खेती करता तो कभी ओर कोई काम । इस प्रकार उसके चार 
बष बीत गये। लेकिन इन चार वर्षों में भी वह अपने स्वच्छद 
तथा रहस्यवादी दशन को छोड़ न सका । इसके बाद उसकी भेंट 
डाक्टर प्रनर से हुईं। डाक्टर ग्रनर फ्रकफट में पेस्ताल/त्सी 
आदश स्कूल के प्रधान थे। डाक्टर प्रनर ने फ्रोयबेल् से अध्यापन 
काय करने के लिए कहा । उस समय ( १८०४ ) फ्रोयबेल शिल्प- 
कारी सीख रहा था। अतः उसने उस काम को छोड़कर शिक्षण- 
काय आरभ्भ किया। फ्रोयबेल को अध्यापन कार्य बहुत प्रिय 
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मालूम हुआ । उसे ऐसा लगा कि जिस काय की खोज वह अब 
तक कर रहा था, बह मिल गया। लेकिन कुछ ही समय बाद 
उसने अनुभव किया कि एक अध्यापक को शिक्षा के विषय का 
जितना ज्ञान होना चाहिए, उतना ज्ञान उसमें नहीं है। इसके 
अतिरिक्त अध्यापन-काय की व्यावहारिक शिक्षा की भी आवश्यकता 
उसने अनुभव की। इन कठिनाइयों को देखकर फ्रोयबेल ने 
विचार किया कि जब तक इन्हें दूर न किया जायगा, तब तक 
सफलता मिलना कठिन है। अतः कुछ ही दिनों बाद वह इबरडन 
जाकर पेस्तालात्सी से मिल्ा। पेस्ताज्ञात्सी की शिक्षण-पद्धति 
देखकर उसने कई बातों को सीखा ओर फिर वापस आकर 
डाक्टर ग्रुनर की सहायता से 'शिक्षाशास्त्र” का अध्ययन किया। 
अध्ययन करते समय फ्रोयबेल अपने प्रयोग भी करता था । उसने 
नवीन प्रकार की पाठ्य-सामग्री भी बनाई जो छोटे बच्चों की 
'खेल द्वारा शिक्षाः में सहायक हो। इस प्रकार तीन बष तक . 
फ्रेंकफट में अध्यापन-काय करने के बाद फ्रीयवेल शिक्षाशास्त्र का 
सम्यक्‌ अध्ययन करने के लिए पेस्तालात्सी के पास इबरडन 
सें चला गया । 

पेस्तालात्सी के साथ--इ्वरडन में फ्रोयबेल दो वर्ष तक 
रहा | यहाँ उसने पेस्तालात्सी की शिक्षण-पद्धति का विस्तृत 
अध्ययन किया । इस अध्ययन से उसे बहुत लाभ हुआ | वह 
शिक्षा के विभिन्न विषयों से भल्ली भाँति परिचित हो गया। 
उप्तकी विशेष अभिरुचि प्रकृति सम्बन्धी विषयों में थी। अतः 
इनका अध्ययन वह व्यावहारिक रूप से कर सका। इसके 
अतिरिक्त उसे बालकों के शारीरिक ओर मानसिक विकास के 
अध्ययन का भी अवसर मिला। उसने छोटे बच्चों को रुचि 
ओर .काय प्रणाली को भी देखा और अनुभव किया कि छोटे 
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बच्चों पर माता का अधिक प्रभाव पड़ता है। इसलिए शिशुओं 
की उचित शिक्षा बहुत कुछ उनकी माताओं पर निभेर है | * 
जहाँ तक पेरतालात्सी की शिक्षण-पद्धति का ग्रश्न था, उस 
सम्बन्ध में फ्रोयबेल ने अनुभव किया कि उसमें उस एकता” का 
अभाव था जो संसार की विभिन्न वस्तुओं में पाई जाती थी । इस 
प्रकार इवरडन में दो वप तक अध्ययन करके फ्रोयबेल ने शिक्षा- 
सिद्धांत ओर शिक्षा मनोविज्ञान सम्बन्धी नवीन ज्ञान प्राप्त किया 
ओर उसके आधार पर नवीन शिक्षा-सिद्धांतों को प्रतिपादित 
किया । ऐसा करते समय उसने स्वच्छंंद ओर रहस्यवादी विचार 
धारा से प्रभावित 'एकता? के दर्शन का पूरा उपयोग किया। वास्तव 
में फ्रोयबेल का एकता सिद्धांतः! उसकी शिक्षा का आधार है। 
इस सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय है कि फ्रोयबेल ने यह 
अनुभव किया कि इस सिद्धांत को पूर्ण रूप से प्रतिपादित करने 
के लिए उच्च शिक्षा आवश्यक है। उसका विचार था कि विज्ञान 
के पूर्ण अध्ययन से यह सिद्ध किया जा सकता है कि प्रत्येक 
वस्तु में एकता है। अतः फ्रोयबेल ने पुनः विश्वविद्यालय में 
अध्ययन आरम्भ किया ओर धातुओं के कणों की बनावट आदि 
का पूण निरीक्षण करके एकता” के सिद्धांत को और भी दृढ़ बनाया । 
पेस्तालात्सी के यहाँ से आने के पश्चात्‌ फ्रोयबेल के जीवन 
के ६ वर्ष विश्वविद्यालय के अध्ययन, प्रशन सेना के साथ नपो- 
लियन के विरुद्ध युद्ध, ओर वलिन के धातु संग्रहालय में सहायक 
अधिकारी (क्यूरेटर ) के काय में बीत गये। लेकिन ६ वर्षों 
के भीतर इन कार्यों को करते हुए भी फ्रोयबेल की रुचि शिक्षा 
अध्ययन में कम न हुईं । वह निरन्तर रूसो और पेस्तालात्सी के 
ग्रंथोंका अध्ययन करता रहा। इस प्रकार वह अपने शिक्षा- 
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सिद्धांत ओर शिक्षा-मनोविज्ञान के स्वरूप फो अध्यापन और 
मनन द्वारा निर्मित करता रहता था । 

कीलहाउ स्कूल--जब फ्रोयबेल चोंतीस वर्ष का हुआ, तब 
उसने एक स्कूल ग्रीशीम ((५77०४॥७०7४४) नामक स्थान में खोला। 
इस स्थान में फ्रोयब्न का स्वर्गीय भाई पादरी रह चुका था | अत 
यहाँ स्कूल खोलने में उसे सुविधा अवश्य थी । लेकिन अगले वष 
फ्रोयबेल अपना स्कूल कीलहाउ ( 5७१।४७० ) गाँव में ले गया 
क्योंकि यहाँ उसे अधिक सुविधाएं थी। इस स्कूल का नाम 
फ्रोयबेल ने यूनिवर्सल जरमेन एजूकेशनल इन्स्टीद्यूट' रखा था। 
आरम्भ में, इस विद्यालय में केवल पाँच विद्यार्थी थे जो वास्तव 
में फ्रोयबेल के भतोजे थे। इस प्रकार फ्रोयबेल ने अपने पाँच 
भतीजों को लेकर अपना विद्यालय पेस्ताज्ञात्सी के अनुसार 
चलाया । इसके अतिरिक्त उसने बच्चों के लिए मनोरंजक 
वातावरण ओर खेल की ओर भी ध्यान दिया। वह जो कुछ भी 
सिखाता, उसे बालक खेल्न के रूप में समझते थे। इस प्रकार 
फ्रीयबेल ने खेल द्वारा शिक्षा का आरम्म किया । 

लेकिन नौ व्ष बाद सन्‌ १८२४ में विद्यालयों के एक निरीक्षक 
(787००४०7 ० 800008) के कारण फ्रोयबेल के विद्यालय को 
आर्थिक कठिनाई का सामना करना पड़ा | निरीक्षक महोदय 
फ्रोयबेल की सफलता से दुःखी थे | उनमें इतनी जलन? पेदा 
हुई कि वे फ्रोयबेल के विद्यालय में दी जानेवाली क्रियात्मक शिक्षाः 
की सराहना न कर सके । इस प्रकार इस विद्यालय को सरकारी 
आर्थिक सहायता प्राप्त न हुई। कुछ समय बाद फ्रोयबेल को 
अर्थाभाव के कारण इस विद्यालय को बंद करना पड़ा। इसके 
बाद उसने स्वीटजरलेंड के अनेक विद्यालयों में अध्यापन काय 
किया | इसी बीच ( १८२६ ) उसने अपनी प्रसिद्ध सतक मनुष्य 
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की शिक्षाः (४४०7०७४०४ 0० (७४ ) लिखा। इस पुस्तक में 
प्रथमबार फ्रोयबेल ने अपने विचारों को एकता? के सिद्धांत पर 
शिक्षा के सम्बन्ध में व्यक्त किया। इस पुस्तक का प्रभाव उस 
समय को शिक्षा पर पड़ा और फ्रोयबेल से अधिक लोग परिचित 
हुए | इस प्रकार फ्रोयबेल अध्यापन काय करता रहा और बच्चों 
की शिक्षा के लिए खेल, खिलौने ओर गीत बनाता रहा । 


0 2 

ब्लैकेनवर्ग स्कूल--सन्‌ १८३७ में फ्रोयबेल ने अपना दूसरा 
स्कूल वब्लैकेनवर्ग ( .3]97/:०7077४) में खोला | इस शिक्षात्रय में 
ऋ्रोयवेस ने छोटे बच्चों की शिक्षा का प्रबन्ध किया । इसके पूर्व 
क्रोययेल ने छोटे बच्चों की शिक्षा की ओर उतना ध्यान नहीं 
दिया था जितना कि आवश्यक था | इस बार उप्तने अपना पूरा 
ध्यान छोटे बच्चों की शिक्षा की ओर दिया । इस विद्यालय को 
फ्रोयबेल ने बच्चों का 'बाग़ः बनाया । उन्हें ऐसे खिलोने ओर 
दूसरे सामान दिए जाते थे जो उन्हें मनोरंजन द्वारा शिज्ञा प्रदान 
करते थे । इस प्रकार तीन वर्ष के बाद फ्रोयबेल ने यह अनुभव 
किया कि उसका विद्यालय बच्चों के लिए सुन्दर बाग की भाँति 
है। फिर क्‍यों न इस शिक्षालय को बच्चों का बाग या किंडर- 
गार्टन कहा जाय । जन भाषा में “किंडरगाटन' का अथ होता 
है, बच्चों का बाग! | इस प्रकार सर्वेशत्रथम १८५४० में छोटे बच्चों 
के विद्यालय के लिए “किंडरगाटन” शब्द का प्रयोग किया । 


किंडरगाटन पर रोक -- फ्रोयवेल् “किंडरगाटनः की शिक्षा 
का विकास अध्यापन-काय तथा पुस्तिकाओं के प्रकाशन द्वारा 
करता रहा । इसके फलस्वरूप और भी “किंडरगाटन' स्कूल खुले | 
लेकिन सन्‌ १८४५१ में फ्रोयबेज्ञ पर फिर विपत्ति आई | उस समय 
फ्रीयबेल नाम का एक क्रांतिकारी नेता भी था | सरकार ने सममा 
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कि किंडरगाटन स्कूलों में इसी क्रांतिकारी? की शिक्षा दी जाती . 
है। अतः तमास किंडरगाटन स्कूलों पर रोक लगा दी गई । इससे 
फ्रोयबेल को बड़ा दुःख हुआ ओर उसका देहांत १८५२ में हो 
गया ! सरकार द्वारा किंडरगाटन स्कूलों पर जो रोक लगाई गई 
थी, वह सन्‌ १८६० में हटाई गई । इस भ्रकार फ्रोयबेल का किंडर 
गाटन अपने प्रारम्भिक काल में पूण् रूप से प्रसारित न हो सका। 
, विचारधारा--फ्रोयबेल के जीवन और कार्यों से परिचित 
हो जाने के पश्चात्‌ हमें उसकी विचारधारा का अध्ययन करना 
चाहिए | इस विचारधारा में फ्रोयबेल के वे सिद्धांत निहित हैं 
जिनके आधार पर किंडरगाटन का विकास हुआ था। 
स्वर्गीय एकता--फ्रोयबेल ने अपने प्रसिद्ध ग्रन्थ मनुष्य की 
शिक्षा? के आरम्भ में ईश्वर, मनुष्य ओर प्रकृति की एकता पर 
सुन्दर प्रकाश डाला है और, यह सिद्ध किया है. कि संसार की 
समस्त वस्तुओं की भिन्नता में एक एकता” है। फ्रोयबेल लिखता 
हैः एक ऐसा शाश्वत नियम (/70७7४७) ।9ए) समस्त वस्तुओं 
में निहित है जो कि उनका संचालन करता है | उस व्यक्ति के 
'लिए जिसका हृदय इस विश्वास से पूरित है ओर यह अच्छी 
तरह समानता है कि इसके बिपरीत कुछ हो ही नहीं सकता, तथा 
अपनी स्थिर सानसिक दृष्टि से प्रत्येक वस्तु के बाह्य स्वरूप 
(070७) में आंतरिक स्वरूप ([77०/) देखता है, और बाह्य के 
विकास में अन्तर (77767) की अनिवाय आवश्यकता अनुभव 
करता है, यह नियम स्पष्ट रूप से प्रकृति (बाह्य), आत्मा (8[9770) 
(अन्तर) और इन दोनों के योग जीवन (76) में प्रकट होता है।” 
फ्रोयबेल के इस लम्बे वाक्य में, सवप्रथम स्थिरता और शांति 
तथा विश्वास पर बल दिया गया है। बिना इनके कोई व्यक्ति 
बाह्य में अन्तर और बाह्य के विकास में अन्तर की अनिवायत 
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अनुभव नहीं कर सकता । बाह्य ओर अन्तर के इस एकता? को 
समभ लेने के बाद मनुष्य के लिए यह सरल हो जाता है कि वह 
प्रकृति, आत्मा (ईश्वर) और जीवन में भी एकता देखे.। प्रकृति 
उसी एकता को व्यक्ति करती है जो आत्मा में है | प्रकृति ओर 
आत्मा के योग से जीवन बनता है। जीवन का बाह्य रूप प्रकृति 
प्रदान करती है ओर उसका आंतरिक स्वरूप आत्मा से सिलता 
है | इसके पश्चात्‌ फ्रोयबेल ने लिखा है--“यह सब व्यापी नियम 
अनिवाय रूप से स्व व्यापी, शक्तिपूर्ण, जीवित, चेतन और 
इसी कारण शाश्वत एकता (7०779! ए॥५ए) पर आधारित 
है। यह तथ्य और रबय॑ 'एकता? पुनः विश्वास अथवा अंतरदृष्टि 
(7877) के द्वारा स्पष्ट ओर विस्तृत रूप से पहिचानी जाती 
है , इसलिए एक व्यक्ति का शांत निरीक्षक मन (7770) तथा 
विचारशील और स्पष्ट बुद्धि (700]60) कभी इस “एकता” को 
पहिचानने में नतो असफल हुए हैं और न कभी होंगे। यही 
एकता ईश्वर है। सभी वस्तुए स्वर्गीय एकता, ईश्वर से आई हैं 
ओर इनका जन्म ईश्वर-एकता-केवल ईश्वर से होता है । समस्त 
वस्तुओं का उद्गम ईश्वर है| सभी वस्तुओं में स्वर्गीय एकता, 
(ईश्वर) निवास करती है ओर उनका संचालन करती है ।” 

फ्रोयबेल ने प्रत्येक वरतु में ईश्वर की सत्ता देखकर अपनी 
धार्मिक भावना का प्रसार किया है। इस विचार-धारा के 
फल्नस्वरूप फ्रोयबेल की दृष्टि में प्रत्येक बस्तु पवित्र है क्‍योंकि 
उसमें ईश्वर ( स्वर्गीय एकता ) निवास करता है। इस प्रकार 
संसार की प्रत्येक वस्तु ईश्वर को प्रकट करती है, फ्रोयबेल इस 
सत्य का अनुभव शिक्षा द्वारा कराना चाहता है । इस प्रकार हम 
देखते हैं कि स्व प्रथम उसकी विचार-धारा में एकता? की 
प्रधानता है। 
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“'विकास' का सिद्धांत--- फ्रोयबेल की विचारधारा में 


“विकास” की भावना भी प्रधान है। उसने अपनी रचना 
“विकास द्वारा शिक्षा? # में 'एकता के आधार पर विकास की 
आवश्यकता को स्पष्ट किया है | इस सम्बन्ध में जो उसके विचार 
हैं, उनका सार मोनरो + के अनुसार इस प्रकार है :-- 

१--इसके द्वारा हम बालक के स्वभाव को समझ सकते हैं। 

२--इससे बालक जीवन के सभी सम्बन्धों के केंद्र के रूप 
में स्वीकार किया जाता है| 

३--इसकी सहायता से हमें शिक्षा के वास्तविक छद्ृश्य का 
ज्ञान होता है और इस उद्देश्य की पूर्ति के लिए हम उचित साधन 
और पद्धति प्राप्त करते हैं । 

४--इस नियम पर आधारित शिक्षा व्यावहारिक होती है 
क्योंकि वह प्रयोग और पूति की माँग करती है । 

४--ऐसी शिक्षा इस व्यावहारिक युग के लिए उपयुक्त है 
क्योंकि इसकी माँग यह है कि जीवन के सर्वोच्च आदशों की 


प्राप्ति अनुमव से हो । 
६--ऐसी शिक्षा बालक की प्रत्येक अवस्था और विकास की 
दशा में उपयुक्त होती है। 


७--एकता की यह शिक्षा उस युग के लिए विशेष रूप से 
उपयोगी है जिसमें प्रथकत्व ( 80!9007 ) विरोध और व्यक्ति- 
बाद की प्रधानता हो । 

८--यह शिक्षा जीवन में सर्वेश्रेष्ठ दाशनिक और नैतिक 
विचारों को स्पष्ट ओर वास्तविक बनाएंगी। 

९--यह शिक्षा मशीन-युग की बुराइयों से व्यक्ति को बचाएगी 

* छतप्र०४एणण न 8. ॥65%-300४ 0 006 मरइ5ड॥०0७ए ० मत ०३४४्रंगा 
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० व्यक्तित्व की रक्ता होती है और चरित्र का निर्माण 
होता है । 


इस प्रकार फ्रोयबेल ने विकास द्वारा शिक्षा? में अपने विचार 
व्यक्त किये है। इसके फल्लस्वरूप फ्रोयबेल यह मानता है कि 
विकासशील शिक्षा का ध्यान दो नियमों की ओर विशेष रूप 
से होना चाहिए । एक नियम तो “विपरीत” का है। विपरीत 
के नियम ( 7,७ए ० ०77०शा॥68 ) के अनुसार संसार की 
प्रत्येक वस्तु के विपरीत भी एक वस्तु होती है। उदाहरण के लिए 
नर ओर नारी, जड़ और चेतन, दिन ओर रात, ओर भी ऐसी 
ही कितनी वस्तुओं के नाम दिये जा सकते हैें। इसके आधार 
पर फ्रोयबेल यह भी कहता है कि बाह्य ( प्रकृति ) ओर अंतर 
( आत्मा ) भी एक दूसरे के विपरीत हैं। इसके साथ हम यह 
भी देखते हैं कि बालक के विकास में उसकी आंतरिक शक्ति का 
प्रभाव बाहरी वस्तुओं ( वातावरण ) पर पड़ता है ओर साथ' 
ही वातावरण ( वाह्मय या प्रकृति ) का प्रभाव उसकी आ।तरिक 
शक्ति पर पड़ता है । इस प्रकार अंतर ओर बाह्य के घात-प्रतिघात 
से बालक का विकास होता है । दूसरे शब्दों में विपरीत तत्वों 
में भी एक सम्बन्ध है। इस सम्बध को फ्रोयबेल सम्बन्ध का नियस ! 
(,७७ ० (१/0776०४०४७) कहता है | अतः यह स्पष्ट है कि विप- 
रीत के नियम और सम्बन्धके नियम के सहयोग से एक तीसरी वस्तु 
“विक्रास? का उदय होता है। फ्रोयबेल ने विकास-सिद्धांतः के आधार 
पर बालक की शिक्षा-योजना बनाई। इस सम्बन्ध में उसका यह 
कथन उल्लेखनीय है---बालक का प्रथम सहजकाय, शारोरिक 
आवश्यकताओं की पूर्ति के पश्चात्‌ , यह होता है कि बह (क ) 
अपने वातावरण का निरीक्षण करता है और वाह्य जगत्‌ की 
ओर स्वाभाविक गति से आकर्षित होता है, ओर फिर (ख) खेलता 
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है क्योंकि इसके द्वारा आंतरिक शक्ति ओर जीवन की अभिव्यक्ति 
होती है |?” & 
फ्रोयबेल की विचारधारा अपने काल से भी प्रभावित थी। 

उस समय जम॑नी में आदशंचादी विचारधारा का प्राधान्य था। 
इसके फलस्वरूप मानव ओर प्रकृति में ईश्वर की अभिव्यक्ति 
ओर अटूट सम्बन्ध की ओर ध्यान देना स्वाभाविक था । दूसरी 
विचार-धारा स्वच्छंदवादी ( ४०0708700 ) थी ।. उन्नीसवीं 
सदी के पूर्वाद्ध में यूरोपीय साहित्य और कला जीवन के यथाथ 
को ओर ध्यान न देकर रहस्यमयी ओर. प्रतीकात्मक मावनाओं 
ओर विचारों का समथंक थे। इस रचच्छुंद्वादी विचारधारा 
के कारण भी प्रत्येक बस्तु में एकता” पाने का प्रयास किया 
जाता था । इसके अतिरिक्त यूरोप में वेज्ञानिक विचारधारा भी 
विकसित हो रही थी | विज्ञान के अध्ययन के फलस्वरूप वस्तु- 
वस्तु में एकता देखी जाती थी । इस प्रकार फ्रोयबेल की विचारधारा 
में एकता ओर विकास के सिद्धांत तत्कालीन आदशबवादी, धार्मिक 
भावना, स्वच्छंदवाद, और वेज्ञानिक सिद्धांतों से प्रभावित थे ।* , 

शिक्षा का उद्दश्य---फ्रोयबेल की शिक्षा का उद्देश उसकी 
विचार-धारा से प्रभावित है | अतः फ्रोयबेल शिक्षा का उद्देश्य 
स्वर्गीय-एकताः अनुभव कराना मानता है। दूसरे शब्दों में, 
फ्रोयबेल शिक्षा के उस उद्दश्य के पक्ष में हे जो बालक को 
शाश्वत-नियम? का ज्ञान प्रदान करे जिससे वह इस स्वर्गीय 
नियम के अनुसार जीवन व्यतीत करे। फ्रोयबेल ने शिक्षा के 
उद्दश्य को स्पष्ट करते हुए लिखा है :-- 

+ ए2598008 07 िंगवछए०ा0७, चं॥एपां४ ४87088707॥, 9. 
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“शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति को इस योग्य बनाना है कि वह 
स्वतंत्रतापूबषक, उस स्वर्गीय-सिद्धां! का सचेत पालन करे जो 
उसमें निहित है ओर उसी सिद्धांत की रखबतंत्र अभिव्यक्ति अपने 
जीवन में भी करे । इसे व्यक्ति में वह क्षमता भी उत्पन्न करनी 
चाहिए जिससे वह जान सके कि यही सिद्धांत प्रकृति में व्याप्त 
है। इसके द्वारा यह भी ज्ञात होना चाहिए कि यही सिद्धांत 
मनुष्य ओर प्रक्ृति को अपने नियंत्रण में रखता है ओर इसी के. 
आधार पर इनका ईश्वर से जन्म? होता है ओर उससे प्रभावित 
होते हैं| यह ( शिक्षा ) व्यक्ति का पथ-प्रदशन कर उसे रबय॑ का 
स्पष्ट बोध कराये, प्रक्रांत के सम्पर्क में शांतिपूवक रहने के योग्य 
बनाए ओर ईश्वर से एकता” स्थापित करने में सहायता प्रदान 
करे | समस्त वस्तुओं के आंतरिक सार का ज्ञान मनुष्य की 
आंतरिक शक्ति बाह्य स्वरूप के आधार पर प्राप्त करती है; ओर 
सब शिक्षा, अनुशिकज्षा और शिक्षण ( 70७४7४४०४ ) का आरम्भ 
मनुष्य और समस्त वस्तुओं के बाह्य स्वरूप से होता है ओर फिर 
इसका प्रभाव अंतर ( [7767 ) पर पड़ता है जिसके फलस्वरूप 
अंतर” का वास्तविक ज्ञान होता हे ।??* 

फ्रोयबेल ने इस प्रकार सर्वप्रथम शिक्षा के उद्देश्य में मनुष्य 
का विकास इस प्रकार करना स्वीकार किया कि वह एकता! 
के ज्ञान के द्वारा अपने वातावरण और रबयं को समर 
सके | वातावरण ओर स्वयं के ज्ञान के आधार पर उसे 
ईश्वर का बोध होगा । इश्वर की सत्ता किन रूपों में व्यक्त है 
है इसका ज्ञान एकता? अनुभव करने पर हो सकता है । इसके 
अतिरिक्त बाह्य पर आधारित शिक्षा अंवर ( आत्मा ) तक तले 

जाकर उसका वास्तविक ज्ञान कराती है। इस प्रकार फ्रायबेल ने 


+ [[6 75920 209 
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शिक्षा के उद्देश्य में स्वर्गीय एकता? (7)एां76९ एमए ) को 
प्रधानता दी है। अतः हम संक्षेप में कह सकते हैं कि फ्रोयबेल 
की शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति को स्वर्गीय-एकता? का ज्ञान कराना हैं । 
जहाँ तक 'विकास-सिद्धांत! का शिक्षा के उद्देश्य के सम्बन्ध 
में प्रश्न है, फ्रीयबेल रूसो के अनुसार बालक की समस्त शक्तियों 
का विकास करना चाहता था। लेकिन धार्मिक दृष्टिकोण के 
कारण वह रूसो की शिक्षा के उद्शयों का समथंक नहीं था। 
इसीलिए फ्रोयबेल की शिक्षा में बालक का विकास रझरूसो से 
भिन्‍न है। फ्रोयबेल के अनुसार शिक्षा का उद्देश्य बालक के 
व्यक्तित्व का विकास ऐसी रवतंत्रता से करना चाहिए जो उसे 
उसमें निहित ईश्वरीय शक्ति? का बोध कराये | # इस सम्बन्ध 
में उल्लेखनीय है कि फ्रोयबेल के कीलहाड शिक्षालय में आत्मा- 
भियक्ति ( 50/-705७0788» 07 ) ओर स्वतंत्र विकास ( #76७ 
36ए०॥0[79०7४ ) पर बहुत बल दिया. जाता था । इस प्रकार 
अब तक के विवेचन के आधार पर फ्रोयबेल की शिक्षा के 
उद्देश्य इन शब्दों में व्यक्त किए जा सकते हैं :--.._ 
शिक्षा का उद्दश्य बालक के व्यक्तित्व का स्वतंत्र विकास इस 
प्रकार कराना हो कि उसे स्वर्गीय-एकता अथवा “ईश्वरीय शक्ति 
का बोध ही जाय । 
शिक्षा के विषय--शिक्षा के पाठ्यक्रम में भी फ्रोयवेल 


ने एकता? स्थापित करना चाहा | संसार की समस्त वस्तुओं में 


+* रतप्रद्छार0ा खरापढा। एफए0जं१व७ ई0 96७ वं००००३१४०७०४ ०0 
॥986 4766 096807##07 ० ७0ए७ए दावे, # खाप्र४ हएंव७ ७प्र४ 
700 7७0, 9 7्राप्ढ 2700 7७७0७ छत ४6 करशंगांकए 0 
8००) एंत्रव.--43 $प्रतवेक्रए8. एछ्त-800: ४09 म्रांहाफए ० 
गतंप्रट४७०॥ 7926 289. 
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व्याप्त एकता”? का शिक्षा के विषयों में होना स्वाभाविक था | 
अतः जब शिक्षा के विषय का प्रश्न आता है, तब फ्रोयबेत्न अपने 
विचार इस प्रकार व्यक्त करता है :-- 

“मानवीय शिक्षा में धम, प्रक्ृत और पारस्परिक-व्याव- 
हारिक भाषा का ज्ञान और विमर्श (.377००७४०॥ ) होना 

चाहिए । बिना इन तीनों के घनिष्ठ सम्बन्ध ( एकता ) के ज्ञान ओर 

विमश के शिक्षालय ओर हम स्वयं, विभिन्न प्रकार की शंकाएं 
उत्पन्न करने वाली अथाह भ्रांतियों में खो जायगे |?” 

फ्रोयवेल के इस कथन से धम, प्रकृति अथवा प्राकृतिक विज्ञान 
ओर भाषा का महत्त्व स्पष्ट हो जाता है । साथ ही, इनके अध्ययन 
में जो एकता? होनी चाहिए उसकी ओर भी फ्रोयबेल ने संकेत 
किया है। यहाँ यह उल्लेखनीय है कि फ्रोयबल शिक्षा के पाठय- 
क्रम जो 'एकता'” चाहता है , वह हरबाट के सह-सम्बन्ध और 
समन्वय से भिन्न है। फ्रोयबंल की दृष्टि में एकता? ईश्वर का 
ज्ञान कराती है ओर हरबाट इस प्रकार की कोई धारणा 'सह- 
सम्बन्ध” के विषय में नहीं रखता | 

फ्रोयबेल पर प्रकात का प्रभाव प्रारम्मिक जीवन में पड़ा था | 
इसलिए वह शिक्षा के विषय में प्रकृत को.महत्त्वपूर स्थान देता 
है| उसका विचार है कि प्रकृति के अध्ययन से बालक प्राकृतिक 
कला-कोशल से इस प्रकार परिचित होता है कि उसमें उसे 
इंध्वर की अभिव्याक्त दिखाई देती है । इस प्रकार फ्रोयबेल प्राक्ृ- 
तिक अध्ययन को शिक्षा में इर्सालए प्थान देता है कि इसके 
द्वारा ईश्वरीय-अभिव्यक्ति का ज्ञान होता है। भाषा की शिक्षा के 
सम्बन्ध में फ्रोयवेल्ष का विचार है बालकों को लेखन ओर पठन 
द्वारा उस वास्तविकता का बोध कराया जाय जिसका सम्बन्ध 
भ्रम से है। दूसरे शब्दों में, भाषा के अध्ययन में धार्मिक 
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विचार हों | इस प्रकार भाषा और धर्म का घनिष्ट सम्बन्ध हो 
जाता है। भाषा की शिक्षा में लेखन का महत्त्व फ्रोयबेल के 
अनुसार, इसलिए हैं कि इसके द्वारा बालक वास्तविक विचारों 
को व्यक्त कर पाता है। इस प्रकार बालक जो कुछ लिखता है, 
उसका सम्बन्ध वास्तविकता ( धर्म ) से होता है। पठन में भी 
धार्मिक बातों को स्थान दिया जाता है। इस प्रकार की व्यवस्था 
के फलस्वरूप धमं ओर भाषा का अभिन्‍न सम्बन्ध फ्रोयबेल ने 
स्थापित किया । 

प्रकृति-अध्ययन, धर्म ओर भाषा के अतिरिक्त फ्रोयबेल की 
शिक्षा के विषय में गणित, कला और बागवानी का भी महत्त्व- 
पूण स्थान है। गशित के अध्ययन से बालक उन स्थायी 
नियमों का ज्ञान प्राप्त करता है जिनके आधार पर प्रकृति का 
कार्य होता है। समय और स्थान, आदि में निहित नियम का 
बोध गणित के द्वारा ही सरल है | इसलिए गणित की शिक्षा 
बालक को इन नियमों से धीरे-धीरे, समयानुसार परिचित करा 
देती है । कला की शिक्षा के सम्बन्ध में फ्रोयबेल का विचार 
था कि इसके द्वारा मनुष्य के अंतर ( आत्मा ) की अभिव्यक्ति 
में सहायता मिलती है। कल्ा-चित्रश में प्राकृतिक वस्तुओं आदि' 
के बाह्य स्वरूप का जो अंकन होता है. उसमें केवल बाह्य सौन्दर्य 
ही व्यक्त नहीं होता, बरन्‌ आंतरिक सोंदये ( आत्मा ) की भी 
अभिव्यक्ति होती है जो ईश्वरीय सत्ता का बोध कराती है। 
बागवानी प्रकृति अध्ययन का अंग है ओर इसकी शिक्षा के द्वारा 
बालक प्रकृति का व्यावहारिक ज्ञान प्राप्त कर पाता है । 

फ्रोयबेल की शिक्षा के विषयों के वन में ग्रठ्जञ महोदय ने एक: 
सुन्दर उदाहरण दिया है। इस उदाहरण में ज्ञान (६70%०१88) 
एक वृक्ष के समान है ओऔर उससे निकलने वाली शाखाएँ 
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ज्ञान के विभिन्न विषयों का एक (ज्ञान) से सम्बन्ध 
है। यह सम्बन्ध” ( 00776०४०% ) शिक्षा के विषयों का 
आधार है। यदि इसका ध्यान पावण्यक्रम में नहीं रखा जाता 
तो शिक्षा के उद्देश्य की पूर्ति हो ही नहीं सकती | अतः पाब्यक्रम 
में सम्बन्ध! का ध्यान भी रखना चाहिए । इसके अतिरिक्त 
फ्रोयबेल ने 'किंडरगाटन? में भी शिक्षा के पाठ्यक्रम पर प्रकाश 
डाला है| इस पर हम 'किडरगाटन” का अध्ययन करते समय 
विचार करंगे । 

शिक्षा की पद्धति---फ्ोयबेल की शिक्षण-पद्धति का 
उसके एकता? ( 0७7४४0ए ) और विकास ( ॥26ए७07०77०7६ )' 
से गहरा सम्बन्ध है। 'एकता' ओर “विकास' की दृष्टि से उसने 
धआात्म-क्रिया ( 80/-900४४70ए ) को शिक्षण-पद्धति का आधार 
माना । 

आत्म-क्रिया--आत्म-क्रिया से फ्रोयबेल् का तात्पय उस 
काय से है जो आत्मा की अभिव्यक्ति में सहायक हो । दूसरे 
शब्दों में, आत्म-क्रिया व्यक्तित्व के विकास में सहायक होती है ॥ 
बालक जो कोई काये करता है, उसमें काय विशेष की पूर्ति ही 
नहीं है, वरन्‌ उसके द्वारा बालक अपने व्यक्तित्व को भी प्रकट 
करता है। इस प्रकार आत्म-क्रिया में बालक का हारीर ओर मन 
पूर्ण रूप से लग जाते हैं और उसके बाद जो काय होता है. वह 
बालक के व्यक्तित्व के विकास की कड़ी बन जाता है। यदि 
एकता की दृष्टि से आत्म-क्रिया? पर विचार करें तो ज्ञात होगा 
कि फ्रोयबेल प्रत्येक वस्तु में ईश्वरीय सत्ता का अस्तित्व मानता 
, है। अतः आत्म:क्रिया द्वारा न केबल व्यक्ति की आत्मा? की 
. अमिव्यक्ति होती है, बरन्‌ उस काये ( वस्तु ) की आंत्मा अथवा 
ईश्वरीय सत्ता भी व्यक्त होती है। इस प्रकार आत्म-क्रिया 

प्र 
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ईश्वरीय सत्ता की अभिव्यक्ति द्वारा कर्ता ओर क्रिया में एकता 
स्थापित करती है । इस तरह आत्म-क्रिया से व्यक्ति का बहुत 
वड़ा लाभ होता है। जब वह कोई .काय करता है, तब उससे 
केवल दूसरों का ही लाभ नहीं होता, वरन्‌ उसका भरी लास 
होता है । इतना ही नहीं, आत्म-क्रिया की. प्रद्धांत व्यक्ति को इतना 
क्रियाशीज्ञ बना देती है कि वह अप॑ंने वातावरण को प्रभावित 
करने लगता है। वह इतना ग्रभावशाली हो जाता है कि उसके 
सम्पक में आने वाली वस्तुओं पर उसके व्यक्तित्व की छाप पढ़ 
जाती है । इस प्रकार आत्म-क्रिया इतनी गंतिशील होती है कि 
उसमें काथ और कर्त्ता का भेद मिट जाता है। 
आत्म-क्रिया' के इस क्रांतिकारी? प्रभाव को ही फ्रोयबेल 
अपनी शिक्षणु-पर्धात में स्थान देता है और कहता है कि 
“आत्म-क्रिया द्वारा बालक जीवन में प्रवेश करने योग्य बने और 
चारों ओर के जीवन से उसका जो सम्बन्ध है उस तथ्य का ज्ञान 
दूसरों के कार्यों से करे |? # 
आत्म-क्रिया द्वारा जब बालक अपने वातावरण से अभिन्न 
सम्बन्ध स्थापित करता है तब उसका विकास होता है। 
बालक जो काय करता है, उसमें उसकी रुचि (77॥6788॥ ) 
ओर मूल-प्रवृत्तियाँ प्रधान काय करती हे । दूसरे शब्दों में मूल 
प्रवृत्तियों की क्रिया-शीलता के आधार पर बालक की शिक्षा होती 
है। इस प्रकार क्रिया द्वारा शिक्षा" ( ,0७7४778 79 ॥0078 ) 
पर फ्रोयबेल ने बल दिया | यहाँ यह उल्लेखनीय है कि क्रिया 
5 + आह ७2580 707 67007 56: तहत 60 09066 670 00: 
80760 7700 ४॥6 6 80007 क्षांण छातवे ॥0 संशव 76 807790007 


70७७ए४९७॥४॥  -%ैशाइछए। 80060 +78 800 प768 04 00776758---07/880 ऊीतवा* ह 
0&7078 07 786 (७7068. 826 24. 


. मनोवेज्ञानिक विकास * ११४ 


द्वारा शिक्षा' के आंधार पर फ्रोयबेल हरबाट से आगे बढ़' गया | 
हरबाट का प्रृत्यक्त ज्ञनि ( ७6786 ?67९७४७४०07 ) बाल्नक को 
उतना क्रियाशील नहीं बनाता जितना कि मूल प्रवृत्तियों की 
क्रिया द्वारा शिक्षा । दूसरे शब्दों में, हरबाट की शिक्षा-पद्धति में 
बिचार ओर क्रिया में ऐसा सम्बन्ध नहीं था जैसा कि फ्रोयवेल 
की शिक्षणु-पद्धति में । फ्रोयबेल ने आत्म-क्रिया द्वारा विचार ओर 
क्रिया में अटूट सम्बन्ध स्थापित किया | इस प्रकार उसने अपने 
समय की शिक्षण-पद्धति के उस बड़े दोष को दूर करने का 
प्रयास किया जिसके द्वारा विचार ओर.' क्रिया के सम्बन्ध की 
अवहेलना होती थी 4 

ऊपर के विवेचन से स्पष्ट है कि फ्रोयबेल की शिक्षण-पद्धति 
आत्म-क्रिया द्वारा बालक का विकास” इस दृष्टि से करना 
चाहती है कि उसे एकता” का ज्ञान हो। फ्रोयबेल की शिक्षा का 
उदृश्य संसार की एकता? ( ईश्वरीय सत्ता ) का बोध कराना है 
ओर इसी उद्दश्य की पूर्ति में उसकी शिक्षण-पंद्धति (आत्म-क्रिया) 
सहायक होती है। ह 

शिक्षा का संगठन--फ्रोयबेल की शिक्षा का संगठन 

गृह ओर शिक्षालय के ऐसे सम्बन्ध पर स्थापित है जो बालक 
की शिक्षा को व्यावहारिक ओर सामाजिक वनाता है। फ्रोयबेल 
का विचार था कि बालकों को ऐसे कार्यों द्वारा शिक्षा दी जाय 
जिनका सम्बन्ध उनके घरेलू जीवन से भी हो। इस दृष्टि से यह 
आवश्यक था कि गृह ओर शिक्षालय में ऐसा सम्बन्ध स्थापित किया 
जाय जो बालक की शिक्षा में सहायक हो । बालक के प्रारम्भिक 
जीवन पर घर? का प्रभाव पड़ता है। अत: शिक्षालषय में ऐसी 
व्यवस्था की जाय जो बालंक का घरेलू वातावरण अपनाते हुए 
उसके बोडद्धिक विकास में सहांयक हो । 
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सामाजिक जीवन--शह और शिक्षालय के साथ फ्रोय- 


बेल सामाजिक जीवन पर भी बल देता है। उसका विचार है 
कि 'शिक्षालय एक छोटे समाज के रूप में हो और विद्यार्थी 
अपने को उस समाज का सदस्य समझे । शिक्षालय के 
सामाजिक जीवन? में खेल बहुत सहायक होते हैं । बच्चे जब 
आपस में मिलकर खेलते हैं, तब उनमें परस्पर-सहयोग की 
भावना का विकास होता है। इस प्रकार घर, स्कूल ओर समाज 
का ऐसा संगठन हो जो बालक की आत्म-क्रिया के लिए अधिक 
से अधिक अवसर प्रदान करे। इससे शिक्षालय में ऐसा 
वातावरण उत्पन्न होगा जो बालक की शिक्षा का महत्त्वपूर्ण 
साधन ( ४०७०४ ) बन जायगा । 


शिक्षालय में सामाजिक जीवन बालक के विकास में एक. 
दूसरी दृष्टि से भी सहायक होता है। फ्रोयबेल का विंश्वास था 
कि मनुष्य एक सामाजिक प्राणी है और वह मानवीय गुणों. 
अथवा मानवता का विकास दूसरे व्यक्तियों के सहयोग से ही. 
कर सकता - है। इसके अतिरिक्त उसकी यह भी धारणा थी कि. 
बालक की मूल प्रवृत्तियाँ सामूहिक काये और जीवन को पसंद" 
करती हैं । यह बच्चों के खेल से सिद्ध है। यदि यह बात न होती, 
तो बच्चे खेलना पसंद न करते । इस प्रकार शिक्षा के संगठन में 
सामाजिक जीवन का समावेश कर के बालक में मानवता का 
विकास किया जा सकता है ओर उसे समाज का योग्य सदस्य 
बनाया जा सकता है। साथ ही खेल आदि की व्यवस्था से 
बालकों में सहयोग को भावना विकसित होती है ओर उनका 
चरित्र-निर्माण भी होता है | इसलिए शिक्षा का संगठन ऐसा ' 
होना चाहिए ' जो आरंभ ही से बालक को सामाजिक सहयोग 
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, के अवसर अदान करे जिससे उनका शारीरिक, मानसिक और 
नेतिक विकास हो |# 
किंडर-गाटन--- फोयबेल का किंडरगार्टन उसके शिक्षा- 


सिद्धांत, विषय, पद्धांत ओर संगठन का समन्वित रूप है। उसने 
किंडरगाटन प्रणाली में जिन सिद्धांतों का समावेश किया है, 
उन पर हम विस्तृत रूप से विचार कर चुके हैं | लेकिन व्याव- 
हारिक दृष्टि से हम देखते हैं कि इस प्रणाली में एकता, विकास, 
आत्मक्रिया, ओर सामाजिक जीवन के आधार पर फ्रोयबेल 
ने तीन बातों पर बल दिया है--(१) माठ्खेल और शिशु-गीव, 
(२) उपहार (५ ) (३) व्यापार ( 00०पएर/७४078 )। 
फ्रोयबेल ने अपने स्कूल को किंडरगाटंन या बच्चों का, 
बाग? कहा। किंडरगार्टन एक ऐसा बाग है जिसमें बच्चे पौधे के 
समान विकसित होते है | इस प्रकार किंडरगाटन के स्वरूप को 
व्याख्या के पश्चात्‌ फ्रोयबं् ने उसमें अपनी शिक्षा के प्रमुख 
सिद्धांतों का समावेश किया | किंडरगाटेन की शिक्षा का उद्दश्य 
एकता ओर विकास # है| उसकी पद्धति आत्म-क्रिया? पर 
आधारित है तथा उसके संगठन में सामाजिक जीवन की प्रधानता 
है। दूसरे शब्दों में, फ्रीयबेल की शिक्षा के सिद्धांत, विषय, पद्धति 
ओर संगठन का व्यावहारिक रूप किंडरगाटन प्रस्तुत करता है। 
किंडरगाटन में बालकों को आत्माभिव्यक्ति ( हि 
770768807 ) को पर्याप्त स्थान देने के लिए फ्रोयबेल ने ( क ) 
संगीत, ( ख ) गति और भाव-भंगी, ओर (ग ) रचना मं का 
समावेश किया । यद्यपि संगीत, गति और रचना साधारण दृष्टि 
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से अलग-अलग हैं) लेकिन इनका सह-सम्बन्ध इतना घनिष्ठ 
है कि व्यावहारिक रूप में ये एक हो जाते हैं। उदाहरण के लिए 
वालक जब कोई कहानी सुनता है, तब वह उसके गीत गाता है। 
गाते समय वह गीत का भाव भी प्रकट करता है। तत्पश्वात्‌ 
बह कहानी चित्रण करता है और वशित वस्तुओं की रचना 
करता है। अतः इस उदाहरण से स्पष्ट है कि किस प्रकार संगीत, 
गति ओर रचना में एकता स्थापित हो सकती है| व्यावहारिकता 
की दृष्टि से फ्रोयबेल ने किंडरगाटन में (क ) मातृखेल और 
शिशुगीत, ( (000७7 7099 & 'रिप्राइ७०ए 50788 ) ( ख ) 
उपहार (0४78 ) (ग) व्यापार ( 00077७७४४०४8 ) को 
स्थान दिया । 
मात्खेल और शिशुगीत--#ोयबेल ने साठ्खेल और 

शिशुगीत को किंडर-गाटन में इसलिए स्थान दिया कि इनके द्वारा 
शिशु के अंगों ओर ज्ञानेन्द्रियों का विकास सरलता से हो जाता 
है । इस सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय है कि मातृखेल और 
शिशुगीतः में फ्रोयबेल की शिक्षा के श्रेष्ठ तत्व निहित हैं | 

'मात्खेल और शिशुगीत” फ्रोयबेज्ञ की एक छोटी पुस्तक 
है | इसमें खेल-गीत ओर चित्र संग्रहीत हैं । गीतों, खेलों और 
चित्रों का संग्रह एक ऐसे क्रम से किया गया है जो बालक और 
माता में एकता? स्थापित करते हैं ओर बालक के विकास में 
सहायक होते हैं। फ्रोयबेल का विचार था कि माँ के लिए 
संग्रहीत गीतों को जब एक नारी गायेगी, तब उसमें मातृत्व की 
भावना का उदय होगा और वह बालक की शिक्षा का ध्यान 
उसके जन्म से ही रखेगी । इसके अतिरिक्त इन गीतों का शिशु 
पर प्रभाव इस रूप में भी पड़ेगा कि वह अपनी माता का स्नेह 
अधिक पा सकेगा, उसके शरीर ओर इंद्वियों का विकास होगा, 
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तथा वह अपने वातावरण से अधिक सम्बन्ध स्थापित कर 
सकेगा । 

मातृखेल ओर शिशुगीत' संग्रह में खेल-गीतों के अतिरिक्त 
सात गीत माता के लिए थे। इन्हीं गीतों को गाकर माता 
माठत्त्वय भावना का विकास करती, थी और बालक 
की शिक्षा की ओर ध्यान देती थी। इन खेल-गीतों को 
फ्रोयवेल ने इस प्रकार बनाया कि प्रथम भाग में माँ के लिए 
एक आदशे कथन ( ४०४४० ) था, दूसरे भाग में संगीतयुक्त 
एक पद्य होता था, और तीसरे भाग में एक ऐसा चित्र होता था 
जो पद्म का भाव व्यक्त करता था । बालक के शारीरिक, मानसिक 
ओर नेतिक विकास के लिए फ्रोयबेल ने इन खेल-गीतों में कुछ 
अभ्यासअश्नों का भी समावेश किया। इन अभ्यास-अश्नों के 
द्वारा बालक के शारीरिक, मानसिक और नेतिक विकास में 
सहायता मिलती थी । खेल-गीतों की दूसरी विशेषता यह थी 
कि इनमें ऐसा क्रम था जो बालक की आयु और योग्यता का 
पूरा ध्यान रखते थे। दूसरे शब्दों में इन खेल-गीतों द्वारा किसी 
ऐसे काय की पूर्ति में बालक अग्रसर नहीं होता था, जो उसकी 
शारीरिक और मानसिक योग्यता के बाहर हो | अतः इन गीतों, 
में शंशव, और बढ़ई, लोहार के कार्य से सनन्‍्बन्धित खेल हें. । 

'मातृखेल ओर शिशुगीत' पुस्तक के अंत में फ्रोयबेल ने 
व्याख्यात्मक विचारों का समावेश किया है। यहाँ उसने लिखा 
है कि विषय ( (०7/७०४ ) की दृष्टि से इन खेल-गीतों के चार 
समूह बना सकते हैं। प्रथम समूह में ऐसे खेल-गीत हैं जो 
बालक के प्रारम्भिक जीवन के सहज काय और मनोविज्ञान के 
अनुकूल हैं। दूसरे समूह के खेल-गीतों में संख्या, रूप, और 
आकार सम्बन्धी बातों का समावेश है। तीसरे समूह के खेल- 
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गीत सौर- जगत का रोचक वन प्रस्तुत करते हैं ओर चौथे 
समूह के गीत नैतिक विकास में सहायक होते हैं। इस प्रकार 
किंडर-गाटन में 'मात्खेल और शिशु गीत” द्वारा बालक का 
शारीरिक, मानसिक और नेतिक विकास किया जाता है। 
उपहार---किंडरगाटन में फ्रोयबेल ने उपहारों द्वारा 
आए[त्म-क्रिया की संभावना निहित की | इन उपहारों का वर्गी- 
करण और क्रम बालक के विकासानुसार है। इन उपहारों को 
दूसरी विशेषता यह है कि इनके द्वारा जब बालक नवीन काय की 
ओर अग्रसर होता है;तब वह पहले किये गये काय को भी करता है। 
इस प्रकार नवीन काय में पुनराबृत्ति को भी स्थान दिया जाता है। 
किंडर-गार्टन में फ्रोयबेल ने जिन उपहारों को स्थान दिया 
वे बेलनाकार ( 0777१०० ) गोला ( 877०6 ) ओर घन 
( (४७७ ) के विभिन्न रूप हैं। इन उपहारों में से (१) पहला 
उपहार एक डब्बे का होता है जिसमें विभिन्न रंगों के ऊन के 
६ गेंद होते हैं । इन गेदों के रंग लाल, हरा, नीला, पीला, नारंगी 
और बेगनी होते हैं| इन गेदों से जब शिशु खेलता है तब 
उसका शारोरिक विकास और उसे रंग रूप, स्पश, गति और 
दिशा का ज्ञान भी होता है। (२) दूसरे उपहार में लकड़ी का 
एक गोला, घन और बेलनाकार होता है। इस उपहार में पहले 
'लपहार की पुनरात्रत्ति गोले को स्थान देकर की गई है। बालक 
गोले के आकार और गति से परिचित हो चुका है। गोले से 
घन की तुलना कर वह आकार और गति में अंतर पाता है। 
फिर उसे बलनाकार मिलता है जिसमें गोले और घन के गुणों 
का समावेश है| बेलनाकार गोले की तरह लुढ़क सकता है | लेकिन 
यदि उसे खड़ा कर दिया जाय तो वह घन की भाँति गतिहीन हो 
जाता है। इसी प्रकार उसमें गोले ओर घन के आकार का सम्मिश्रण 
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भी हो जाता है। (३) तीसरा उपहार एक ऐसे बड़े घन का होता 
है जो आठ बराबर भाग के छोटे घनों से मिलकर बनता है । 
इस प्रकार बालक को एक के विभिन्न भागों का ज्ञान होता है। 
इसके अतिरिक्त इन छोटे घनों की सहायता से वह मेज, कुर्सी, 
चौकी आदि बनाता-बिगाड़ता है। इसी के साथ बालक इनकी 
सहायता से जोड़-बाको, गुणा-भाग का प्रारम्भिक ज्ञान भ्राप्त 
करता हैं । ( ४ ) चौथे उपहार में बालक को एक घन मिलता 
है जो आठ पाटी या 'प्रिज्मः से बनता है। इनकी सहायता से 
बालक विभिन्न वस्तुओं को बनाता” है। इस प्रकार वह नवीनता 
की ओर अग्रसर होता है। ( ४ ) पाँचव उपहार में एक इतना 
बड़ा घन होता है जो २७ छोटे घनों से मिलकर बनता है। इसी 
में तीन छोटे घन ऐसे होते है जिन्हें आधे-आधे भागों में बॉटा 
जा सकता है और तीन ऐसे होते हैं जिनके चोथाई भाग किए 
जा सकते हैं | इन घनों की सहायता से बालक विभिन्न वस्तुओं 
को बनाने का प्रयास करता है ओर उसे विभिन्न आकारों तथा 
संख्याओं का ज्ञान भी सरलतापूबंक हो जाता है। (६) छठो 
उपहार एक ऐसे बड़े घन का होता है जिसमें १८ बढ़े ओर ९ 
छोटे विषम चतुभुज होते है | इनसे भी तरह-तरह की आक्ृतियों 
का ज्ञान होता है। चोथे, पाँचव और छठे उपहारों की सहायता 
से बालक रेखागशित, बीजगर्णित तथा कल्लात्मक रचना का 
सरलापूवक ज्ञान प्राप्त करता है। इन ६ उपहारों के अतिरिक्त 
फ्रोयबेल ने उपहार संख्या सात, आठ ओर नौ की भी व्यवस्था की 
थी । इन उपहारों में लकड़ी की छोटी पट्टियाँ आदि दिए जाते 
थे जिनकी सहायता से बालक को सतह, क्षेत्र ओर डिजाइन 
आदि के ज्ञान में सहायता मिलती थी । ४ 
व्यापार ( आकूपेशन )-बालकों को जो उपहार मिलते है, 
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उनके आधार पर वे व्यापार अथवा काय की ओर अग्रसर होतें 
हैं । व्यापार? में ही बालक विभिन्‍न आकारों के उपहारों को 
नये-नये ढंग से रखता है| कभी वह कोई वस्तु बनाता है तो कभी 
कोई । इस प्रकार उपहार! (99) और व्यापार (00०४7७४४07) 
में अत्यंत घनिष्ठ सम्बन्ध है! उपहार के कारण बालक व्यापार 
की ओर अग्रसर होता है ओर बिना व्यापार के “उपहारों? की 
उपयोगिता कम हो जाती है। किंडर-गाटन में व्यापार के 
महत्त्व को बतलाते हुए फ्रोयबेल ने स्वयं लिखा है--इनका 
( व्यापारों का ) उह्ृश्य है बालकों को ऐसे कार्यों में लगाना जो 
उनके मनोविकास के अनुकूल हैं, जो उनके शारीरिक विकास 
में सहायक होते हैं और जो उनको ज्ञानेन्द्रियों द्वारा उनका परि- 
चय प्रकृति ओर उनके अन्य(साथियों से कराते हैं ; इससे उनकी 
भावनाओं ओर हृदय का विकास उचित दिशा में होता है; 
जीवन के सभी क्षेत्रों का मौलिक ज्ञान प्राप्त होता है तथा उनमें 
“एकता? उत्पन्न होती है । 

फ्रोयबेल के इस कथन से किंडर-गाटन में व्यापारों का 
महत्त्व स्पष्ट हो जाता है। इसी दृष्टि से किंडर-गारटन में अनेक 
व्यापारों को स्थान दिया गया । मिट्टी, बालू , लकड़ी ओर कागज 
जैसे सामानों से बालक अनेक ग्रकार की वस्तुए बनाते थे । उन्हें 
व्यापार? के अंतगंत क्‍या बनाना होगा, इसकी एक लम्बी सूची 
सी बनाई गई । यहाँ यह स्मरणीय है कि बालकों को उपहार? 
के पूर्व व्यापार? में न लगाया जाय क्‍योंकि उपहार के आधार 
पर जनसें बिचार उत्पन्न होते हें इन्हीं विचारों के आधार पर 
व्यापार? होता है। इस प्रकार जब बालक को घन के आकार 
वाले उपहार मिलते हैं, तब वह उनके आधोर पर मिट्टी की 
बस्तुए बनाता है। इसी प्रकार अन्य .उपहारों की सहायता से 
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उसे रेखागणित सम्बंधी बातों का ज्ञान होता है और बह 
कागजों को मोड़कर विभिन्‍न प्रकार की ज्योमैटिक डिजाइन 
बनाता है। व्यापार? में बालक अन्य प्रकार के कार्य भी करता 
है जैसे कागज में छेद करना, कागज की पट्टियों की चटाई 
बुनना, चित्र बनाना, सीना-परोना, आदि | इस तरह हम देखते 
हैं कि किंडर-गाटन में व्यापार बालकों के लिए अनेक प्रकार के 
ऐसे कार्यों की व्यवस्था करते हैं जो उनके जीवन से सम्बन्ध रखते 
हैं ओर साथ ही जिनका सामाजिक महत्त्व भी है। शिक्षालय- 
समाज के अंतर्गत होने वाले सभी व्यापार उसके भावी सामा- 
जिंक जीवन के विकास में सहायक होते हैं । 

जैसा कि पहले लिखा जा चुका है, किंडर-गाटन में फ्रोयबेल 
के सभी शिक्षा-सिद्धांत निहित हैं। एकता” और “विकास” की 
दृष्टि से उसने संगीत, गत और रचना का समावेश किया। 
इसके अविरिक्त फ्रोयबेल- ने बच्चों के लिए ऐसा वातावरण 
उपस्थित किया जो उन्हें प्रकरृत ओर समाज के निकट ला सका । 
बाग के फूलों की पहिचान, पोधों को लगाना, कुत्ता ओर चिल्ली 
पालना ऐसे काय हैं जो बालक के मनोविकास में सहायक होते 
हैं । प्रव्ज ने लिखा है कि किंडर-गार्टन के व्यापार बालकों में 
प्रम, कौतूहल, आत्म-नियंत्रण, त्याग, निरीक्षण और बुद्धि के 
विकास में सहायक होते हैं | इस प्रकार किंडर-गाटन के व्यापारों 
की सहायता से फ्रोयबेल ने बच्चों में ऐसा प्रकृति प्रेम उत्पन्न किया 
जो उनमें 'एकता' की विचार-धारा के विकास में सहायक 
होता था । 

किंडरगार्टन में अनुशासन का रबरूप मी अपूर्ब था। फ्रोयबल 
का विश्वास था कि बालक को अनुशासन प्रिय बनाने के लिए 
यह आवश्यक है कि उसका ध्यान अच्छी बातों की ओर लगाया 
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जाय | जब बालक का ध्यान अच्छी बातों की ओर होगा 
तब वह बुराई से अपने आप बच जायगा । इस प्रकार फ्रोयबल 
ने अनुशासन में कमी दंड की आवश्यकता अनुभव नहीं की | # 
दंड के स्थान पर सहानुभूति और बालक की आत्मक्रिया, आत्म 
नियंत्रण आदि को फ्रोयबल् ने अनुशासन के लिए अधिक 
उपयुक्त समझा । 
किंडर-गादन की एक विशेषता यह भी है कि इसके द्वारा छोटे 
बच्चों की शिक्षा हो जाती है। वास्तव में फ्रोयबेल ने अपना 
सम्पूर्ण ध्यान किंडरगाटन की ओर लगा दिया था। इसलिए वह 
ग्यारह वर्ष से ऊपर के बालकों की शिक्षा के स्वरूप को निर्धारित 
न कर सका | सगर इसका परिणाम यह हुआ कि फ्रोयबल ने 
अपने सभी सिद्धांतों का सुंदर समावेश किंडर-गाटन में किया । 
किंडरगाटेंन की आलोचना--कुछ विद्वानों के अनुसार 


'किंडर-गाटन में अनेक त्रुटियाँ भी हैं | सबप्रथम इसमें बालक के 
लिए उतनी स्वतन्त्रता नहीं है जितनी कि रबय॑ फ्रोयबेल चाहता 
है। धव्यापारों? के रूप में बालकों पर अत्यधिक बोक लद जाता 
है | इसके अतिरिक्त बालकों को उपहारों के आधार पर ऐसे कार्य 
करने पड़ते हैं जो उनके मनोविकास के प्रतिकूल होते हैं.। इस 
सम्बन्ध सें डाक्टर जेम्स वा का कथन उल्लेखनीय है--किंडर 
गाटन शिक्षा प्रणाली की प्रशंसनीय सफलता उस व्यक्ति पर 
निभर है जो इसे भलि-भाँति जानता है, लेकिन इसके मशीनवत्‌ 
ओर निर्जीव हो जाने की भी संभावना है | इसमें बालक के 
व्यक्तित्व के विकास के लिए पर्याप्त स्थान नहीं हे, जिसकी कि 
प्रारम्भिक वर्षों में बड़ी आवश्यकता होती है ।” पाकर महोदय 


+ (88 रतेप्रए&/078 0 ॥786 (७:४पणं68 2982० कं 
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ने तो किंडर-गा्टन की बड़ी प्रशंसा की ओर कहा-- यह, उन्नी 
सी सदी का सबसे महत्त्वपूर्ण शैक्षिक सुधार है।” 

किंडरगाटंन की जितनी आलोचना हुई है, उसमें कुछ न कुछ 
सत्य अवश्य है। लेकिन यदि देश ओर काल की आवश्यकता- 
नुसार किंडर-गाटन के खेल-गीतों, उपहारों ओर व्यापारों में संशो- 
धन किया जाय तो इसकी अनेक त्रुटियाँ दूर हो सकती हैं। फ्रोय- 
बल प्रधान रूप से आध्यात्मिक विचारधारा का व्यक्ति था। 
वह प्रत्येक वस्तु में 'एकता? देखता था । अतः उसके इस दृष्टिकोण 
के फलस्वरूप उसकी शिक्षा में सवंत्र स्वाभाविकता और बाल- 
मनोविज्ञान का निर्वाह न हो सका। उसका “विकास? का सिद्धांत 
भी स्पष्ट नहीं है। इसलिए सामान्य बुद्धि का व्यक्ति उसके गू ढृ 
विचारों को समझ नहीं पाता | इन्हीं सब कारणों से फ्रोयबेल 
ओर उसके हज की कुछ सही ओर कुछ ग़लत भी आलो- 
चनायें हुई हैं. । 

फ्रीयबेल का प्रभाव--फ्रोयबेल का पश्चिमी और आधु- 
निक विश्व शिक्षा पर पर्याप्त प्रभाव पड़ा है। सर्वप्रथम प्रभाव 
तो बाल-शिक्षा के महत्त्व की स्वीकृति के रूप में पड़ा । फ्रोयवेल 
ने किंडर-गाटन द्वारा बाल-शिक्षा की एक नूतन ग्रणाली का 
प्रादुर्साव किया । किंडर-गाटंन अनेक देशों में अपनाया गया 
ओर देश-काल के अनुसार उपहारों? में कुछ परिवर्तन भी किए. 
गए । फ्रोयबेल ने किंडर-गाटन में जो उपहार” रखे थे वे प्रती- 
कात्मक थे। उनका स्वरूप 'एकता? और विकास का प्रतीक था |. 
लेकिन फ्रोयबेल के बाद इन उपहारों को यथार्थ के निकट लाने 
का प्रयास किया गया । 

फ्रोयबेल की शिक्षा का दूसरा प्रभाव खेल द्वारा शिक्षा? के. 
रूप में दिखाई देता है। फ्रोयबेल के मनोवज्ञानिक विचारों के. 
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'फत्लस्वरूप शिक्षाशास्त्रियों का ध्यान इस तेथ्यं की ओर गया कि 
“सानव-पशु सीखना नहीं, वरन्‌ काय करना पसन्द करता है।! 
वास्तव में मनुष्य जो कुछ भी सीखता है, करके सीखता है। और 
उसकी दृष्टि में वहीं काय अच्छी होता है जो उसे खेल # सा 
प्रतीत होता है। इसके अतिरिक्त नवीन मनोविज्ञान का एक यह 
भी विचार है कि मनुष्य में संवेदन ((०6॥78) और काय(७८४०४) 
की इच्छा स्वाभाविक रूप में होती है तथा उसकी बुद्धि (क्‍७3800) 
संवेद्न और कार्य का सम्मिलित परिणाम है ।# नवीन मनोविज्ञान 
के इन विचारों से फ्रोयबेल का और भी प्रचार हुआ ओर लोगों 
ने उसके द्वारा प्रतिपादित शिक्षा में खेल? के महत्त्व को सममझा। 
फ्रोयबेल के अनुसार खेल केवल शारीरिक विकास में ही सहायक 
नहीं होते, वरन्‌ उनसे मानसिक ओर नेतिक विकास भी होता है। 
इस प्रकार किंडरगार्टन जिसमें खेल-गीत आदि को व्यवस्था की 
गई थी; उसका प्रचार इस सिद्धांत के कारण भी हुआ ओर विद्वानों 
ने खेल को माध्यमिक ओर उच्च शिक्षा में भो स्थान दिया। इस 
प्रकार आधुनिक काल में खेल द्वारा शिक्षा” का जो महत्त्व है 
'उसका बहुत कुछ श्रय फ्रोयबल को है। 

फ्रोयबेल के प्रभाव स्वरूप रचनात्मक कार्य को भी शिक्षा में 
स्थान दिया जाने लगा | फ्रोयबेल चाहता था कि शिक्षालय-समाज 
में बालक ऐसे काय करे जो उसकी आत्माभिव्यक्ति में सहायक 
हों । अतः उसने खेल में, बढ़ुई ओर लोहार के काम को भी रखा। 
इसका परिणाम यह हुआ कि शिक्षा में 'रचना? को बालक के 
विकास का एक अच्छा साधन समझा गया। आधुनिक शिक्षा में 
पुस्तक कला, कताई, बुनाई, मिट्टी का काम, आदि का केबल 

* जि क)प्र88७॥ : 4. 56प्रदक्ा ४ ॥७७६४-800छ 77 06 क्रांड07ए 0 

ग्रितंप्र०४४००., 870 ७१४६४०४० 2986 263, 
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आर्थिक महत्त्व नहीं है, चरन इनसे बालक की आत्माभिव्यक्ति 
में सहायता भी मिलती है।इस प्रकार फ्रोयबेल का प्रभाव 
शिक्षा में रचनात्मक काय के महत्त्व की वृद्धि के रूप में हुआ । 

फ्रोयबेल का किंडरगाटन संसार के अनेक देशों में प्रचलित 
हुआ । उसके आध्यात्मिक और नतिक विचारों से विभिन्न देशों 
के उन लोगों पर प्रभाव पड़ा जिनकी रुझान अध्यात्म की ओर 
थी । फल्त: इन लोगों ने अपने-अपने देशों में किंडरगार्टन की 
स्थापना की जहाँ तक सरकारी मान्यता का प्रश्न है, उसके 
सम्बन्ध में अनेक देशों की सरकार उदासीन थीं | इसके अतिरित्त 
जमेनी में स्वयं किडर-गाटन की अवहेलना की गई ।# लेकिन 
आज किंडर-गा्टन संसार के आयः सभी देशों में प्रचल्लित है, 
क्योंकि आधुनिक शिक्षा मनोविज्ञान ने 'शिक्षा में खेलः और कार्य 
द्वारा शिक्षा? जैसे तथ्यों का महत्व भली-भाँति स्पष्ट कर दिया है । 
इसके अतिरिक्त किंडर-गार्टन का वातावरण बालकों को घर 
ओर समाज दोनों का सुख प्रदान करता है। इन्हीं सब कारणों से 
आज किंडरगाटन लोकप्रिय है। 


'हा्ारलसककाभर: ांखायरना8, मैट ' रावकाहमम्पापन$ फकपमयम्य 
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. हरबादे ( १७७६-१८४१ ) 





पेस्तालात्सी, हरबाय और फ्रोयबेल 


रुसो का प्रभाव--शिक्षा के मनोवेज्ञानिक विकास के: 


लिए पेस्तालात्सी, हरबाटे और फ्रोयबेल ने अतुलनीय काये 
किया | यदि हम तुलनात्मक दृष्टि से इन तीन शिक्षा-शा्तरियों 
के कार्यों का अध्ययन कर तो हमें ज्ञात होगा कि सब्वे प्रथम इन 
सब पर रूसो की प्रकतिवादी शिक्षा का प्रभाव पड़ा था । रूसो 
ने बालक को शिक्षा का केंद्र बनाया और उसके प्राकृतिक विकास 
पर बल दिया । इसका पेस्तालात्सी पर प्रभाव पड़ा ओर उसने 
बालक का मनोवेज्ञानिक अध्ययन किया। इस अध्ययन के फल- 
स्वरूप पेस्तालात्सी ने निरीक्षण ( 009867ए७४५०7 ) द्वारा बाज़्कः 
के विकास पर बल दिया । इसका प्रभाव हरवाट ओर फ्रोयबेल 
पर पढ़ा | बालक के नेतिक विकास पर हरबाट ने अधिक ध्यान 
दिया और फ्रोयबल ने भी उसके आध्यात्मिक विकास का 
प्रयास किया । इस प्रकार इन तीन शिक्षाशास्तरियों ने रूसो से 
प्रभावित होकर बालक के सनोवेज्ञानिक विकास पर वल दिया। 


शिक्षा का उदृदश्य-शिक्षा के उद्दश्य की दृष्टि से यदि 


इन तोनों बिद्वानों को तुलना करे तो ज्ञात होगा कि पेस्तालात्सी 
शिक्षा का ,उद्देय “मनुष्य की समस्त शक्तियों का प्राकृतिक, 
प्रगतिशील और विरोधहीन विकास” सानता था । हरबाट को 
शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति को नेतिक ओर धामिक बनाना था। 
इस प्रकार उसने पेस्तालात्सी की शिक्षा के उद्देश्य में विस्तार किया 
ओर नेतिक उद्देश्य को प्रधानता दी । जहाँ पेरतालात्सी शिक्षा का 
उद्देश्य व्यक्ति का पूर्ण विकास मानता था वहीं हरबाट ने पूरे! 
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विकास की व्याख्या की ओर कहा कि मनुष्य का पूर्ण! विकास 
नैतिकता में है। बिना नेतिकता का व्यक्ति का पूर्ण विकास संभव 
नहीं है । इसलिए शिक्षा का उद्देश्य नैतिक विकास होना चाहिए । 
फ्रोयबेल की शिक्षा का उद्देश्य पेर्तालात्सी और हरबाटट की 
शिक्षा के उद्देश्यों को लेते हुए और भी आगे था । फ्रोयबेल शिक्षा 
का उद्देश्य स्वर्गीय एकता? (7)9एं7० एमां0ए ) का बोध 
कराना मानता था । उसके अनुसार शिक्षा ऐसी होनी चाहिए जो 
बालक को संसार की समस्त वस्तुओं में एक सत्ता का दर्शन 
कराये और वह अनुभव करे कि संसार में जो कुछ भी है 
उसका विकास? उसी असीम सत्ता की इच्छानुसार होता है। 
इस प्रकार पेस्तालात्सी ने शिक्षा का उद्देश्य पूणं विकास, हरबाट 
ने नेतिक विकास और फ्रोयबेल ने आध्यात्मिक विकास माना । 
इन विद्वानों में विकास की दृष्टि से समानता है; लेकिन उस 
विकास का स्वरूप तीनों की दृष्टि से भिन्न है । 
शिक्षा के विषय-शिक्षा के विषय के सम्बन्ध में पस्ता- 
सात्सो का विचार था कि इनके द्वारा बालक के व्यक्तित्व के 
विकास में सहायता मिलते | प्रकृतिवादी प्रभाव के कारण इन तीनों 
शिक्षकों ने शिक्षा के पाठ्यक्रम में प्रकृति-अध्ययन ( -४०/प7९- 
80769 ) को प्रधान स्थान दिया। प्रकृति-अध्ययन से बालक की 
निरीक्षण-शक्ति का विकास होता है | इस दृष्टि से पेस्तालात्सी ने 
पक्ृति-अध्ययंन को चुना। प्रकृृति-अध्ययन उन नियमों का ज्ञान 
'कराता है. जिन पर नैतिकता निर्भर है। संयम ओर व्यवस्था 
का सुंदर उदाहरण प्रकृति प्रस्तुत करती है । इसलिए प्रकृति- 
अध्ययन द्वारा हरबाट ने बालक का नेतिक विकास करना 
चाहा। फ्रोयबेल प्रकृति को स्वर्गीय एकता? ओर विकास का 
सवश्रेष्ठ उदाहरण मानता था । पेड़-पौदों, पशु-पक्तियों के 
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अध्ययन में बालक इस एकता” को अनुभव कर सकता था | इस 
अकार इन तीनों शिक्षाशास्रियों ने शिक्षा के पाख्यक्रम में प्रक्ृति- 
अध्ययन को स्थान दिया। शिक्षा के अन्य विषय जैसे, भाषा, 
'गणित, इतिहास, भूगोल, आदि को पाठ्यक्रम में स्थान देते समय 
इन शिक्षकों ने यह ध्यान में रखा कि इनके द्वारा बालक के सामा- 
ज़िक पक्ष के विकास मेंसहायता मिले । 

शिक्षा की पद्धति-इन महान शक्षकों का कार्य शिक्षा 
की पर््धात की दृष्टि से अत्यन्त महत्त्वपूर्ण है। पेस्तालात्सी ने 
भाषा, गणित, सामाजिक विषय आदि को प्रारम्भिक शिक्षा को 
'बाल सनोविकास के अनुकूल बनाने का प्रयास किया। फलतः 
उसने शिक्षा की पद्धति को वातावरण से भी सम्बन्धित किया 
आर शिक्षण में वास्तविकता” लाने का भी प्रयास किया । बालकों 
को निरीक्षण करने का अधिक अवसर देकर पेस्तालात्सी ने 
उन्हें. क्रियाशील बनाया | हरवाट्ट ने शिक्षण-पद्धात के लिए 
पाँच सोपान बनाए । पू्वोनुवर्तों प्रत्यक्ष द्वारा शिक्षण-पद्धति को 
मनोवज्ञानिक बनाया | इस प्रकार पेस्तालात्सी की निरीक्षण? 
पद्धति को हरबाठ ने शिक्षा के पाँच सोपानों द्वारा अधिक मनो- 
वेज्ञानिक बनाया । फ्रोयबेल ने भी किंडरगाटन द्वारा शिशु- 
शिक्षण पद्धति की एक बढ़ी कमी पूरी की । पेस्तालात्सी और 
हरबाट ने क्रमशः “निरीक्षण” ओर “रुचि? पर अधिक बल दिया 
लेकिन फ्रोयबेल ने खेल द्वारा शिक्षा! और काय द्वारा शिक्षण” की 
उपयोगिता सिद्ध की। इस प्रकार इन तीनों शिक्षा-शाक्त्रियों ने 
आधुनिक शिक्षण-पद्धति में ऐसे सिद्धांतों का समावेश किया 
जिनकी उपयोगिता आज भी सिद्ध है। 

शिक्षा का संगठन-'पंस्तालात्साी ने अध्यापक आर 


विद्यार्थी के सम्बन्ध का आधार स्नेह भमाना। इसके अतिरिक्त. 
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उसने यह भी कहा कि शिक्षालय ओर घर के वातावरण में 
सम्बन्ध होना चाहिए । पाठशाला में आकर बालक यह अनुभव" 
न करे कि वह ऐसे स्थान में आ गया है जहाँ उसे अनेक 
कठिनाइयों का सामना करना पड़ेगा | हरबाट ने भी शिक्षालयः 
का वातावरण बालक के अनुकूल बनाया । इसके अतिरित्त 
उसने कक्षा-प्रबन्ध में भी पर्योप्र सुधार किया । फोयबल ने 
शिक्षालय को एक छोटे समाज के रूप में देखा। इस प्रकार 
शिक्षा के संगठन के दृष्टि से इन तीनों शिक्षकों ने वातावरण 
कक्षा-प्रबन्ध, अनुशासन ओर 'शिक्षालय-समाज के विकास में: 
बड़ी सहायता पहुँचाई । 

ठामसन के विचार-ठामसन महोदय ने इन तीनों 
शिक्षा-शास्तरियों के विचारों और कार्यों का विशेष अध्ययन किया' 
है ओर उन्होंने इनके रुम्बन्ध में निम्नलिखित विचार व्यन्तः 
किए हैं # :--- 

पेस्तालात्सी--१. शिंज्षा का धार्मिक उद्देय, और केवलः 
शब्दों तथा तथ्यों के शिक्षण को अस्वीकार किया । २, बालक: 
की मूल प्रवृतियों, मानसिक शक्ति ओर विकास के अनुकूल 
अनुशिक्षा को मनोवज्ञानिक ओर संगठित करने का प्रयास किया। 
३, ज्ञानेन्द्रियों द्वारा अनुभव को सम्पूर अनुशिक्षा (॥78007०४०४) 
का आधार माना । ४. बालक को सभी मानसिक शक्तियों का 
स्वाभाविक, समुचित ओर अनुकूल विकास” को शिक्षा कीः 
परिभाषा कहा । ४. शिक्षा द्वारा समाज के पुनरुत्थान में विश्वास. 
किया , मानसिक ओर नेतिक शक्तियों के महत्त्व को स्वीकार 
किया ; शिक्षा को सामाजिक काय समझा | 5. शिक्षा में प्रतीक- 

* हा, ऐै, तफठणएड४0 :#ए0 0फ्रा06 ० ४6 प्रां४0ए 

पितैप०४४०४ ( .887768 & ०७७ ) 
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बाद ( 897700]87 ) का विरोध किया, लेकिन इसके प्रभाव 
से मुक्त न हो सका। ७. अनुशिक्षा का आधार प्रत्यक्ष ज्ञान, 
ओर निरीक्षण माना 4 ८. शिक्षक बालक के व्यक्तित्व का सम्मान 
'करे और अनुशासन का आधार प्रम बनाए। 

ठामसन के अनुसार पेसतालात्सी ने शिक्षण-पद्धति में जिन 
'नवीन तथ्यों का समावेश किया, वे इस प्रकार हैं :--(क) गणित 
'की शिक्षा में वस्तु और काय का समावेश किया । (ख) चित्रण का 
“आरम्भ कोश और वक्र रेखाओं से किया | अनुकरण ओर रटने 
'को दूर रखा । (ग) भाषा-शिक्षण में वास्तविक वस्तुओं ((00[००४७) 
का समावेश किया लेकिन एक रवरी ध्वनियों की पद्धति को भी 
रखा। (घ) भूगोल ओर प्रकृति अध्ययन की व्यवस्था पाठशाला 
'के अहाते में किया | (छ) भावनाओं के विकास ओर नंतिक 
शिक्षा की दृष्टि से संगीत और व्यायाम (89777880708) को 
'पाख्यक्रम में स्थान दिया । (व) शिक्षण-पद्धति का आधार बालक 
के अनुभव के सरल तत्वों से सम्पूण की ओर अग्रसर होना 
स्वीकार किया । 

इन सब कार्यों का शिक्षा पर जो प्रभाव पड़ा, उसके सम्बन्ध 
में ठामसन का विचार है कि पेस्तालात्सी ने उन्नीसवीं सदी की 
प्रारम्भिक पाठशालाओं के उद्दश्य और काय में इस दृष्टि से 
'परिवतेन किया कि ये (स्कूल) अब चच के प्रसार के साधन न 
होकर समाज के हित के साधन बन जाँय । इस प्रकार जिन नये 
स्कूलों को स्थापना हुई उनमें (क) वास्तविक वस्तुओं के अध्ययन 
(ख) ज्ञानेन्द्रियों द्वारा शिक्षा (ग) व्यक्तिगत विचारों की अभिव्यक्ति 
(घ) बाल-क्रिया, और (ड) बालक की शक्तियों के सम्यक्‌ विकास 
पर बल दिया गया । 

इसके अतिरिक्त ठामसन के अनुसार पेस्तालात्सी ने अध्या- 
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पन-कला की शिक्षा की आवश्यकता भी स्पष्ट किया-। इसके फल- 
स्वरूप नामल स्कूलों की स्थापना की ओर अधिकारियों का ध्यान 
आकर्षित हुआ | 

हरबाटे--हरबाटे के सम्बन्ध में ठामसन का विचार है कि 
इन्होंने (१) मानसिक शक्तियों ((8००४४) का मनोविज्ञान 
अस्वीकार किया और उसके स्थान पर नवीन शिक्षा-मनोविज्ञान 

6 कप ब 

का प्रतिपादन किया । (२) शिक्षा का उद्देश्य चरित्र ओर नैतिकता 
का विकास साना। (३) शिक्षा में कुछ नवीन शब्दावली का 
समावेश किया ; जैसे--रुूचि, पूर्षोनुवर्ती प्रत्यक्ष .शिक्षण के 
पाँच सोप्रान आदि । (४) साहित्य और इतिहास की शिक्षा 
पर नवीन प्रकाश डाला । (५) इतिहास के पाख्यक्रम को 
बाल-विकास के क्रमानुसार बनाया। (६) इतिहास ओर भूगोल 
की शिक्षा में सामाजिक दृष्टि कोण को प्रधानता दी । कक्षा-प्रबन्ध 
की नवीन रीतियाँ बताई । शिक्षा में वातावरण को स्थान देने पर 
बल दिया । (७) मनोविज्ञान पर शिक्षा के साधन ओर पद्धति को 
आधारित किया । | 

फ्रोयबेल--ठामसन के अजुसार फ्रोयबेल के सिद्धांतों का सार 
निम्नलिखित हैः:--(१) प्रकति और मनुष्य में एक निश्चित एकता 
है | इसी पर मनुष्य की चेतना भी निर्भर है। (२) जीवन का 
सद्देश्य ईश्वर की सत्ता को प्रकट करना है। (३) प्रकृति ईश्वर का 
बोध बालक को कराती है। (४७) मन क्रिया है। (77वें 48 
9०४ ४५9) (५) शिक्षा जीवन की तैयारी नहीं, बरन्‌ उस जीवन 
में सम्मिलित होना है जो व्यक्ति के चारों ओर है । इसी दृष्टि से 
शिक्षालय को समाज का एक लघु रूप समभझना चाहिए। (५) खेल 
बालक का स्वाभाविक काय है. । (७) उसकी (बालक की) अभि- 
व्यक्ति के साधन हैं गति, गीत और भाषा । 
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फ्रोयबल के किंडरगाटंन में ठाससन के अनुसार आत्म-क्रिया 
द्वारा शक्षिक, सामाजिक और नंतिक विकास का सिद्धांत केंद्रीय 
स्थान रखता है। इसका उद्ृश्य ठय-क्त का विकास करना है। 
इसकी पद्धति रवयं-स्फूर्ति (70007-6507७8अ07॥) और आत्म- 
क्रिया है। इसका साधन सामाजिक सहयोग है । 

किंडरगार्टन का शिक्षा पर क्या प्रभाव पड़ा, इस सम्बन्ध सें 
ठामसन का विचार है कि इसके द्वारा सम्पूण शिक्षा प्रभावित 
हुई। काय द्वारा शिक्षा, खेल, सरल अनुशासन, और संगीत का 
शिक्षा में समावेश इसके प्रभाव के प्रमाण हैं 

पेस्तालात्सी, हरबाट और फ्रोयबेल के सम्बन्ध में जो कुछ 
ऊपर दिया गया है, उससे उनके तुलनात्मक महत्व का सरलता से 
अनुमान किया जा सकता है। 


वैज्ञानिक विकास : स्पेंसर 


उन्नीसवीं सदी का उत्तराडड--क्रोयबेल की स॒त्यु सन्‌ 
१८४२ में हुई थी। इस प्रकार यूरोपीय शिक्षा उन्नीसवी सदी 
के पूर्वाद्ध में पेस्तालात्सी; हर॒बाट और फ्रोयबेल का प्रतिनिधित्व . 
करती थी। लेकिन उन्नीसवीं सदी के उत्तराद्ध्र में यूरोप में 
वज्ञानिक विकास हुआ और इसका प्रभाव शिक्षा पर भी पड़ा । 
वसे तो शिक्षा में वैज्ञानिक विकास का आरम्भ सत्तरहवीं सदी 
सें ज्ञानेन्द्रिय यथाथवादियों द्वारा हो! गया था। लेकिन उसका 
सर्वेव्यापी प्रभाव उन्नीसवीं सदी के उत्तराद्ध ही में दिखाई 
दिया | इसके कई कारण थे। सब प्रथम अनेक प्रकारं के अवि- 
सरकार हो रहे थे, और ह्वाइटहेड महोदय के अनुसार, इस समय 
का सबसे बड़ा आविष्कार था आविष्कार की रीति का आवि- 
रकार । # सचमुच इस समय प्रत्येक काये के कारण को ढृढ़ने का 
प्रयास किया जाने क्गा। सभी प्रकार के अंधविश्वास और 
आदशंवाद का स्थान, यथार्थ ओर विज्ञान ने ले लिया। इस 
प्रकार जीवन के सभी क्षेत्रों में वज्ञानिक दृष्टिकोश का प्रवेश 
हुआ ओर उसके फलरवरूप मनुष्य में प्राकृतिक शक्तियों द्वारा 
काय करने की क्षमता उत्पन्न हुई। इसी के साथ विज्ञान की 
जितनी शाखाये थीं उनके सिद्धांतों के सम्बन्ध में भी विचार 
व्यक्त किए जाने लगे। दूसरे शब्दों में, रसायनश|ख्र, भोतिक- 
शासत्र, भगभशाखत्र, वनरपतिशाल्ष, आदि सम्बन्धी ग्रंथों की रचना 
तीत्रगति से होने लगी | इस दिशा में डारविन से लोगों को बड़ी 
* 6, 'ण, ए७४॥७४९४० :--४०४९०४०७ &७ 796० 05७४ श००6, 

( ९6४०४० ) 988, 70886 ॥77. 
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प्ररणा मिली। इस प्रकार उन्नीसबीं सदी के उत्तराद्धे के वज्ञानिक 
विकास में वज्ञानिक ग्रंथ बड़े सहायक हुए | 


'उन्नीसवीं सदी के उत्तराद्ध में सूत कातने और कपड़ा बुनने 
की मशीन, सिलाई की मशीन, रेलवे इजंन, जहाज आदि के 
आधविष्कारों के कारण औद्योगिक विकास भी तीत्रगति से होने लगा । 
उत्पादन के नये-नये साधनों से सामाजिक ढाँचा बदलने लगा । 
रेल ओर जहाज जेसे बाहन ( 77972[007$ ) के साधनों का 
मी सामाजिक जीवन पर प्रभाव पड़ा | इसका प्रभाव यह हुआ 
कि सामाजिक विचार-धारा बदली और जीवन में नये मूल्यों 
( ४०/४०४ ) का महत्त्व बढ़ा । दूसरे शब्दों में, यूरोपीय संस्कृति 
ने नवीन रूप धारण किया। 


यूरोपीय संस्कृति का नवीन रूप--वैज्ञानिक अंथों और 
आविष्कारों के फलस्वरूप यूरोपीय संस्कृति का एक नवीन रूप 
प्रकट हुआ जिसकी विशेषता थी प्रत्येक वस्तु की जीवन में 
उपयोगिता देखना । दूसरे शब्दों में, उन वस्तुओं का महत्त्व कम 
हुआ जिनका जीवन से सीधा सम्बन्ध नहीं था। इस प्रकार 
व्यक्तिगत जीवन में प्रत्येक वस्तु का मूल्य दैनिक जीवन में 
उपयोगिता और भावी जीवन की तैयारी की दृष्टि से आँका 
जाने जगा | सामाजिक जीवन में भी नये विचारों का समावेश 
हुआ । ओद्योगिक विकास के फलस्वरूप मिल मालिक ओर 
मजदूर वर्ग और मध्यवर्ग भी संगठित हुए। इसके फल्लस्वरूप 
वर्ग स्वार्थ और संघ की भावना का उदय हुआ | इसका प्रमाव 
तात्कालिक दर्शन ओर साहित्य पर भी पड़ा । फ्रांस के कथाकार 
जोला ने सामाजिक जीवन में उत्पन्न नये संघर्षोंका मार्मिक 
चित्रण किया । इंगलेंड में डिकेन्स ने सामाजिक विषमताओं का 
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| ९ ३. क्रेपिटल 

चित्रण आरम्भ कर दिया था। काल॑ माक्‍स ने भी 'डास ) 
लिख कर समाज के आर्थिक ढाँचे के खोखलेपन की ओर 
संकेत किया | इस प्रकार यूरोपीय संस्कृति के सम्पूण भाग में 
नवीन विचारों का समावेश हुआ । शिक्षा, जो कि संस्कृति का 
क्रियाशील अंग है, भला क्यों न प्रभावित होती | फलतः शिक्षा 
में वज्ञानिक विषयों का महत्त्व बढ़ा । दूसरे शब्दों में शिक्षा का 
बज्ञानिक विकास हुआ | 


शिक्षा का वैज्ञानिक विकास--शिक्षा में वेज्ञानिक 
विकास के फलरबरूप व्यावह्ारिक विषयों का महत्त्व बढ़ा। 
भाषा, साहित्य, व्याकरण और गणित आदि की शिक्षा के उह्ृश्य 
में नेतिक ओर आध्यात्मिक विकास के साथ व्यावहारिक जीवन 
का विकास भी सम्मिलित हो गया । दूसरे शब्दों में अब ऐसी 
शिक्षा की माँग होने लगी जो विज्ञान के अध्ययन द्वारा जीवन 
की नवीन आवश्यकताओं की पूर्ति में सहायक हो । वेज्ञानिक 
आविष्कारों के फलस्वरूप नये रोज़गार, नये धंधे और नये पेशे 
हुए, ओर इनके लिए वज्ञानिक शिक्षा प्राप्त व्यक्तियों की माँग ' 
हुई | इस प्रकार शिक्षा के उद्देश्य में परिवर्तेन हुए और उसके 
स्थान पर जीवन की तेयारी” ( ?7०70७7:७४०४० 707 ॥09 ) को 
स्थान दिया जाने लगा । इस तरह विज्ञान के श्रभाव से शिक्षा 
का वज्ञानिक विकास हुआ और इसके लिए सबसे अधिक काय 
हरबट स्पेंसर # ( १८२०-१९०३ ) ने किया | 

हरबट स्पेंसर--स्पेंसर का जन्म इंगलेंड के डरबी नामक 


नगर के एक ऐसे परिवार में हुआ जिसकी एक सांस्कृतिक परम्परा 





* [ृछ०७७ 89९000७7. 
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थी | स्पसर के पिता विज्ञान के पंडित थे और अंध्यापन-कार्य 
करते थे । स्पेंसर के चाचा भी 
अध्यापक थे। इसलिए उसके 
पिता ने स्पसर को अपने भाई 
के पास शिक्षा के लिए भेजा | 
सपसर का चाचा डरबी से ११४ 
मील दूर हिंटन नामक स्थान में 
अध्यापन काये करते थे । 
लिए स्पेंसर हिंटन गया। लेकिन 
वहाँ उसका मन पढ़ने में न लगा 
ओर वह भाग खड़ा हुआ | 
सेंसर अपने चाचा के यहाँ से 
पेदल ही चल दिया। पहले दिन 
वह ४८ मील चला | दूसरे दिन 
हरबट स्पेंसर (१८२०-१६०३)। ४७ मील ओर फिर तीसरे दिन 
२० मील चलकर अपने घर डरबी पहुँच गया। स्पेंसर के इस 
प्रकार भाग आने से उसके पिता जी बहुत बिगड़े। उन्होंने उसे 
हिंटन जाने के लिए कहा | इस प्रकार हरबट दूसरी बार अपने 
चाचा के पास गया | अब की बार वह भागा नहीं ओर उसने तीन 
वष तक रहकर शिक्षा प्रहण की | इसके बाद उप्तको शिक्षा की 
कोई व्यवस्था ठीक न थी। वह विश्वविद्यालय में भी भर्ती न 
हुआ । इस प्रकार उसकी शिक्षा स्वाध्याय पर चलती रही । इसके 
फलस्वरूप उसने गणित, विज्ञान और अथशाख््र का विशेष अध्य- 
यन किया क्योंकि इनमें उसकी रुचि थी | इसके अतिरिक्त स्पेसर 
ने भवन-निर्माण कल्ला और इंजीनियरिड्ड का अध्ययनकिया । इस 
प्रकार प्रायः जितने विषय थे उन सबका अध्ययन उसने किया | 
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लेकिन भाषा और साहित्य में उसकी रुचि न थी । इसलिए 
उसके अध्ययन में विज्ञान की प्रधानता थी । स्पेंसर के प्रारम्भिक 
जीवन की दूसरी विशेषता उसके चिन्तन” में दिखाई पड़ती है । 
स्पंसर दाशंनिकों की भाँति चिन्तन करता था ओर इसी के फल- 
स्वरूप वह दर्शनशाश्ष सम्बन्धी विचार व्यक्त कर सका । 


पत्रकारिता--रपंसर ने जीवन का आरम्भ पत्रकार के रूप 
में किया। सर्वप्रथम उसने 'नानकनफार्मिस्ट? पत्रिका में लेख भेजा । 
इस पत्रिका में नवीन विचारों का रवागत होता था। इसलिए 
उसके लेख इस पत्रिका में कुछ समय वक लगातार प्रकाशित होते 
रहे | इसके बाद रपेंसर अथशाख्न की प्रसिद्ध पत्रिका दि इकानि- 
मिस्ट” के सहायक सम्पादक के रूप में काय करने लगा । इस समय 
उसकी अवस्था केवल अटठाइस वष की थी । दो वष बाद उसने 
अपनी प्रसिद्ध पुस्तक सोशल स्टटिक्स! प्रकाशित की । उस पुस्तक 
'का प्रभाव सामाजिक ओर आर्थिक विचारधारा पर पर्याप्त रूप से 
'पड़ा क्‍योंकि इसमें स्पेंसर ने समाज के विकास पर एक नवीन 
दृष्टिकोण से विचार व्यक्त किया था। इस प्रकार रपसर अपने 
लेखों ओर प्रंथों से तत्कालीन विद्वानों में गिना जाने लगा ओर 
अड़तीस वर्ष की अवस्था में वह इंगलेंड का एक प्रसिद्ध तथा 
अभावशाली ख्ेखक बन गया। 


 स्पेंसर के ग्रंथ--रपेंसर की प्रतिभा बहुमुखी थी। उसने 
दशन-शाखत्र के सिद्धांतों पर मौलिक विचार व्यक्त किए । वज्ञानिक 
हृष्टिकोण होने के साथ वह प्रत्येक विषय के 'विज्ञानिक विकास? 
का अध्ययन करता था। इसी के फलस्वरूप उसने 'जीव-विज्ञान! 
( 30085 ) पर एक ग्रन्थ लिखा ओर जीवन के विकास पर 
प्रकाश डाला। मनोविज्ञान? ग्रन्थ भें उसने मनुष्य के मन के 
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विकास का अध्ययन किया | समाजशास्त्र ( 503002ए ) पर 
जो पुस्तक स्पंसर ने लिखी उसमें सामाजिक विक्रास का विश्क्तेर 
षण किया गया । 'नीतिशाब्न के सिद्धांतः (776 छला।लं0]७8 ठा 
॥:४0708 ) में नैतिकता के विकास की वज्ञानिक आलोचना की !' 
इस प्रकार उसने जीवन के सभी पक्षों का वज्ञानिक अध्ययन 
ओर उन पर आधिकारिक ग्रंथों की रचना की । जहाँ तक शिक्षा 
का सम्बन्ध है, स्पेंसर ने इस विषय का गहन अध्ययन नहीं किया 
था। वह पेरतालात्सी तथा अन्य शिक्षा-सुधारकों के विचारों से 
परिचित था। लेकिन तत्कालीन शिक्षा-पद्धति का उसे वास्तविक: 
ज्ञान था। इंगलेंड में उस समय जैसी शिक्षा का प्रबन्ध था, उससे 
स्पेंसर को संतोष न था । इसलिए उसने शिक्षा पर चार लेख लिखे 
जो कुछ समय पश्चात्‌ सन्‌ १८६५ में 'एजकेशन” नामक पुस्तक 
के रूप में प्रकाशित हुए । इस पुस्तक में स्पंसर के जो चार लेख संग्र- 
हीत हैं उनके नाम इस प्रकार हैं :-(१) कौन सा ज्ञान सबसे अधिक 
उपयोगी है ? (२) बौद्धिक शिक्षा (३) नेतिक शिक्षा (७) शारीरिक: 
शिक्षा । # इनमें से प्रथम लेख का शिक्षा जगत्‌ पर बड़ा प्रभाव 
पड़ा। इस लेख द्वारा स्पेंसर ने शिक्षा के वेज्ञानिक विकास पर 
बल दिया ओर विज्ञान की उपयोगिता पर प्रकाश डाला। अतः 
स्पेंसर की शेक्षिक विचारधारा से परिचित होने के लिए इस लेख 
की मुख्य बातों का उल्लेख आवश्यक है । 


उपयोगी ज्ञान--कौन सा ज्ञान सबसे अधिक उपयोगो है 
इस प्रश्न का उत्तर देने के लिए स्पेंसर ने ओर भी कितने ही प्रश्नों 
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की ओर संकेत किया है | फिर इन्हीं के आधार पर जीवन के 
विभिन्न कार्यों की व्याख्या की है। जो कार्य जीवन में जितना 
आवश्यक हो, उसके लिए उतनी ही आवश्यक तैयारी और ज्ञान 
चाहिए । जिस बात का जीवन में कम महत्त्व है, उसकी ओर 
कम ध्यान देना चाहिए। इस प्रकार रपेंसर ने जीवन के भिन्न-भिन्न 
कार्यो की साधारण आलोचना करने के पश्चात्‌ उनका वर्गीकरण 
भी किया जो इस प्रकार हैः-- 

(१) वे काय जो प्रत्यज्ञ रूप से आत्म-रक्षा ( &०- 
07086"ए७४४०४ ) में सहायक होते हैं । 

(२) वे काय जो जीवन की आवश्यकताओं की पूर्ति द्वारा 
परोक्ष रूप से आत्म-रक्षा में सहायक होते हैं । 

(३) वें कायं जो संतान के पालन-पोषण ओर शिक्षा 
सम्बन्धी होते हैं । 

(४ ) वे काथे जो सामाजिक और राजनीतिक सम्बन्धों को 

अच्छा बनाये रखने के लिए आवश्यक है । 
(४ ) वे विभिन्न काय जो अवकाश के समय किये जाते हैं ।# 
प्रत्यक्ष आत्म-रक्ञा--४न पाँच प्रकार के कार्यों में सबसे 


अधिक आवश्यक काय वह है जो प्रत्यक्ष रूप से आत्म-रक्षा में 
सहायक होता है । स्पेंसर का मत है कि यदि कोई व्यक्ति एक शिशु 
के समान अज्ञानी है तो निमश्चय ही उसका जीवन संकट में है । 
हमें पग-पग पर प्रतिक्षण सावधानी से कार्ये करना है । यदि तनिक 
भी भूल हुई तो निश्चय ही जीवन खतरे में पड़ जाता है। इस दृष्टि 
से यह आवश्यक है कि मनुष्य को ऐसा ज्ञान हो जो प्रत्यक्ष रूप 
से आत्म-रक्षा में सहायक हो। इस सम्बन्ध में यह उल्लेखनीय है 
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कि जीवन के आरंभ में प्रकृति पर्याप्त सीमा तक सहायक होती 
है। लेकिन बाद में जब व्यक्ति का शारीरिक विकास होता है 
तब वह प्रकृति के नियमों का उल्लंघन करता है| इसके फलस्वरूप 
उसे रोग होते हैं। इसलिए इनसे वचने का उपाय करना चाहिए। 
शरीर-विज्ञान के अध्ययन के इस काय में सहायता मिल सकती 
है। लेकिन इससे अधिक आवश्यक है उन रोगों का अध्ययन जो 
साधारणत: हो जाते हैं । इन सब दृष्टियों से स्पंसर चाहता था कि 
शरीर और स्वास्थ्य व रक्षा सम्बन्धी शिक्षा की ओर अधिक ध्यान 
दिया जाय । 

परोक्ष आत्मरक्षा--शिक्षा अथवा ज्ञान की उपयोगिता 


निश्चित करने के लिए उन कार्यों को देखना चाहिए जो परोज्ष 
रूप से आत्मरक्षा में सहायक होते हैं। इस दृष्टि से मनुष्य के 
उन कार्यों का महत्त्व है जो जीवकोपाजन से सम्बन्ध रखते हैं । 
जीविका के निर्वाह में कोन सा ज्ञान सबसे अधिक उपयोगी 
होगा, इसका उत्तर देते हुए स्पेंसर का कथन है. कि समाज में 
अधिकतर लोग किसी न किसी वस्तु के उत्पादन, रचना ओर 
वितरण में लगे हुए हैं। लोग इन कार्यों को भली भाँति उसी 
समय कर सकते हैं जव कि उन्हें उत्पादन, रचना और वितरण 
के स्व श्रेष्ठ नियमों और पद्धतियों का ज्ञान हो । दूसरे शब्दों में, 
उत्पादन, रचना और वितरण के लिए विज्ञान का अध्ययन 
आवश्यक है। विज्ञान की शिक्षा के बिना व्यक्ति जीविकोपाजन 
के इन कार्यों को भल्ली भाँति नहीं कर सकता । # इस सम्बंध में 
रेंसर का यह कथन उल्लेखनीय है--“जिसे हम किसी व्यव- 
साय को सीखना कहते हैं, वह वारतब में उस काय में निहित 
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विज्ञान की शिक्षा है।” इस प्रकार अनेक तर्कों द्वारा स्पंसर ने 
यह सिद्ध किया कि परोक्ष रूप से आत्मरक्षा के निमित्त भी 
प्राकृतिक विज्ञान, रसायनशाल्र, भूगभेशासत्र आदि विज्ञान की 
विभिन्न शाखाओं का अध्ययन आवश्यक है । 


संतान सम्बन्धी का्य--स्पेंसर के अनुसार संतान के 
पालन-पोषण तथा रक्षा सम्बंधी कार्यों का बड़ा महत्त्व है क्योंकि 
किसी भी जाति का विकास ओर प्रगति बच्चों के उचित पालन- 
पोषण पर निभर है। इसलिए यह आवश्यक है कि माता-पिता 
को संतान सम्बंधी कार्यों का वज्ञानिक ज्ञान हो। बिना इसके. 
बालक का शारीरिक,मानसिक ओर नैतिक विकास नहीं हो सकता। 
यदि माता को बालक के शारीरिक विकास की आवश्यक बातों 
का ज्ञान नहीं है तो बालक रोगी हो सकता है । इस प्रकार जाति 
ओर देश में रोगी व्यक्तियों की संख्या की वृद्धि होगी। इसके: 
फलस्वरूप उत्पादन में कमी और भावी समाज के लिए अनेक 
प्रकार की कठिनाइयाँ उत्पन्न होंगी। यदि माता-पिता को बाल- 
'मनोबिकास का ज्ञान नहीं है तो वे बालक में ऐसी मानसिक 
प्रंथियाँ डाल देंगे जो हानिकर होंगी । बालक को कब दंड देना 
चाहिए और उसकी मनोवेज्ञानिक आवश्यकताओं की पूर्ति किस 
प्रकार करना चाहिए आदि प्रश्नों के लिए बाल-मनोविकास का 
ज्ञान अत्यंत आवश्यक है। इसी प्रकार बालक के नैतिक विकास 
के लिए भी माता-पिता को सामान्य नेतिकता का आऔवश्य अध्ययन 
करना चाहिए। इस सम्बंध में स्पेंसर कहता है कि जूता बनाने के 
लिए, जहाज या रेल के इंजन के काम के लिए इन कार्यों को 
सीखना आवश्यक है। लेकिन यह कितने आश्रय की बात है कि 
संतान-पालन जैसे महत्त्वपूण कार्य की शिक्षा आवश्यक नहाँ 
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सममी जाती ।# इन सब तकों द्वारा स्पेंसर ने सिद्ध किया कि 
वही ज्ञान सबसे अधिक उपयोगी है जिसमें संतान सम्बन्धी कार्यों 
की शिक्षा का भी समावेश हो | इस दृष्टि से शिक्षा में सामान्य 
शरीर विज्ञान, और प्रारम्भिक मनोविज्ञान का अध्ययन 
आवश्यक है । 


सामाजिक तथा राजनीतिक कार्य--मनुष्य के जीवन 
में सामाजिक तथा राजनीतिक कार्यों का चौथा स्थान है। अतः 
इस दृष्टि से जीवन की तैयारी में कोन सा ज्ञान उपयोगी है? 
सामाजिक तथा राजनीतिक कार्यों में कुशलता प्राप्त करने के लिए 
इतिहास का अध्ययन आवश्यक है| लेकिन इतिहास-अध्ययन का 
स्वरूप कैसा हो ? क्या बड़े-बड़े शासकों ओर राजाओं के जीवन- 
मरण की तिथि के ज्ञान से कोई अच्छा नागरिक बन सकता है? 
क्या युद्ध के विशद्‌ वन की क्षमता सामाजिक तथा राजनीतिक 
जीवन में सहायक-होती है ? इसी प्रकार के अन्य कितने ही प्रश्नों. 
द्वारा स्पेंसर सिद्ध करता है कि ऐसे इतिहास की शिक्षा व्यथ है। 
वास्तविक इतिहास तो जनता के जीवन का होना चाहिए । किसी 
देश और काल विशेष में सामाजिक तथा राजनीतिक जीवन 
कैसा था, जन-संस्क्रति का क्‍या रूप था, जन-जीवन की कठिनाइयाँ 
क्या थीं, आदि प्रश्नों पर जो इतिहास प्रकाश डालता है, उसी 
का ज्ञान सामाजिक तथा राजनीतिक कार्यों में सहायक होता है। 
दूसरे शब्दों में स्पेंशर इतिहास के समाज शास्त्रीय '' अध्ययन को 
अधिक उपयोगी मानता है। लेकिन इतिहास का समाज-शाल्रीय 
» अध्ययन विज्ञान की सहायता के बिना असंभव है । स्पेंसर अपने 
इस कथन को इस प्रकार स्पष्ट करता है :--समाज व्यक्तियों से बना 
' * वृछ्व, 29889 29. 4 800002808)0. या, एड2०29.+5०्णंग्रण्डाव्ण,........्‌ 
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है। समाज में जितने भी काय होते हैंवे व्यक्तियों के आपसी 
सहयोग के परिणाम हैं । इस लिए एक व्यक्ति के काय में भी 


[ 4० 


सामाजिक सत्य निहित है। लेकिन एक व्यक्ति का कार्य उसके 
स्वभाव और ग्रवृत्तियों पर निभर है। बिना व्यक्ति के स्वस्ांव 
ओर भ्रवृत्तियों के अध्ययन के उसके कार्यों के वास्तविक रूप का 
ज्ञान नहीं हो सकता । इसके लिए जीव-विज्ञान ( 90००४५ ) 
और मनोविज्ञान ( [787०70]029 ) का अध्ययन आवश्यक है |? 
इस प्रकार जीव-विज्ञान ओर मनोविज्ञान के अध्ययन से समाज 
शास्त्रीय इतिहास का वारतबिक ज्ञान होता हैं। जब तक व्यक्ति के 
रंवभाव और प्रवृत्तियों का अध्ययन नहीं किया जायगा, तब तक 
समाजशाब्रीय दृष्टिकोण का विकास असंभव है। ओर बिना 
समाजशास्त्रीय दृष्टिकोण के इतिहास का अध्ययन भी व्यथे हैं 
क्योंकि घह सामाजिक तथा राजनीतिक कार्यों में सहायक नहीं 
होता । इस प्रकार हम देखते हैं. कि स्पेसर शिक्षा के सामाजिक 
तथा राजनीतिक पक्ष में भी विज्ञान को अधिक महत्त्व प्रदान 
करता हैं । उसके अनुसार यदि व्यक्ति को नागरिक जीवन में 
सफलता भ्राप्त करना हैं तो उसे जीव-विज्ञान और मनोविज्ञान का 
अध्ययन करना चाहिए । इस अध्ययन की सहायता से वह इति- 
हास का समाज-शास्ँ्रीय महत्व सममेगा जो उसके सामाजिक 
तथा राजनीतिक कार्यो में अधधक सहायक होगा । 

अवकाश के कार्य---जीवन में जो अवकाश मिलता है स्समें 
कैसा काय किया जाय ? स्पेंसर के अनुसार अवकाश और विश्राम 
की जीवन में बड़ी आवश्यकता होती है। अवकाश का सदुपयोग 
किस प्रकार हो इसके लिए भी शिक्षा की आवश्यकता होती है। 
इस शिक्षा में काव्य और कला का प्रमुख स्थान होता है। दूसरे 
शब्दों में, अबकाश के सदुपयोग के लिए मनुष्य की सोन्द्योजुभूति 
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का समुचित विकास आवश्यक है । व्यक्ति में काव्य और कला के 
प्रति सहज आकषण अपेक्षित है। बिना इसके जीवन में सरसत्ता 
नहीं आती । लेकिन इसी के साथ स्पेंसर महोदय यह भी कहते हैं 
कि जीवन में अवकाश का समय तभी मिलता है जब व्यक्ति अन्य 
आवश्यक काय जैसे प्रत्यक्ष आत्मरत्षा, परोज्ष आत्मरक्षा, संतान 
पालन, सामाजिक तथा राजनीतिक काय आदि कर लेता है। 
दूसरे शब्दों में अवकाश का स्थान इन सभी कार्यों के बाद आता 
है। अतः अवकाश के सदुपयोग के लिए काव्य-कल्ला का शिक्षा में 
वही स्थान है जो अवकाश का जीवन में है | # 

अवकाश की दृष्टि से काव्य-कला का शिक्षा में स्थान निश्चित 
कर लेने के पश्चात्‌ स्पंसर महोदय एक दूसरे दृष्टिकोण से भी काव्य- 
कला के महत्त्व पर प्रकाश डालते हैं । इसके लिए उन्होंने एक 
पोदे का उदाहरण चुना है| स्पेंसर का कथन है कि काव्य-कला 
तथा अन्य सांस्कृतिक काय पौदे के फूल के समान है। लेकिन जिस 
योदे में फूल खिलता है, वह जीवन सम्बन्धी अन्य आवश्यक 
कार्यों के समान है| यदि हम चाहते हैं. कि पौदे में सुंदर फूल 
खिले, तो हमें पोदे की जड़ ओर उसके तने की ओर पूरा ध्यान 
देना होगा । पौदे की उपेक्षा करके सुंदर फूल की आशा करना 
गलत है। इस प्रकार स्पेंसर ने प्रत्यक्ष आत्मरक्षा, परोक्ष आत्मरक्ता, 
संतान-पालन और सामाजिक काय को पौदे की जड़ और तने से 
तुलना कर यह सिद्ध किया है बिना इन कार्यों की ओर ध्यान दिये 
अवकाश सम्बन्धी कलात्मक कार्यों की ओर ध्यान देना भारी 
भूल है। सांस्क्ृतक ज्ञान .का स्थान सबसे अंत में है, इसे नहीं 
भूलना चाहूुए।.__._._._........७ छः 


हु शक कम 
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सांस्कृतिक ज्ञान की आवश्यकता और उसके स्थान को इस 
प्रकार निश्चित कर लेने के बाद स्पंस: महोदय उसकी प्राप्ति के 
साधन पर प्रकाश डालते हैं । उनका कथन है कि जिस प्रकार 
जीवन के अन्य कार्यों में विज्ञान की शिक्षा सहायक होती है, उसी 
प्रकार सांस्कृतिक काय में भी विज्ञान अत्यंत आवश्यक है। इतना 
ही नहीं, स्पेंसर का विचार है कि काव्य-कला आदि का ज्ञान बिना 
विज्ञान के असंभव है। अपने उसके शब्दों में प्रत्येक प्रकार की 
सर्वश्रेष्ठ कला का आधार विज्ञान है | | यह किस प्रकार है, इसे 
सिद्ध करने के लिए स्पंसर महोदय प्रत्येक कला की वैज्ञानिक 
व्याख्या करते हैं । इस दृष्टि से स्पेंसर का कथन है कि प्रत्येक कला 
में अनुपात और संयोजन # की आवश्यकता पड़ती है। बिना 
इनके नियमों के अध्ययन के कलाकार श्रेष्ठ कला की रचना नहीं 
कर सकता | इसी भ्रकार मूर्तिकला में शरीर के विभिन्न अंगों का 
वैज्ञानिक ज्ञान आवश्यक है| संगीत में भी ध्वनि (800४५) का 
अध्ययन अपेक्तित है। कविता के लिए भी भाषा-विज्ञान का 
अध्ययन आवश्यक है । इस प्रकार. अनेक तकोंँ द्वारा स्पेंसर ने 
यह सिद्ध किया कि काव्य और कल्ला का आधार विज्ञान है। 
अतः अवकाश के सदुपयोग के लिए जब काव्य और कल्ना की 
शिक्षा दी जाय तब उसके वैज्ञानिक आधार की उपेक्षा न की 
जाय । दूसरे शब्दों में, स्पेसर ने जीवन के सभी कार्यों को कुश- 
लतापूर्वक करने के लिए विज्ञान का अध्ययन अत्यंत आवश्यक 
माना है। यदि व्यक्ति को प्रत्यक्ष आत्मरक्षा करना है तो विज्ञान 
आवश्यक है। यदि उसे परोक्ष आत्मरक्षा करना है तो विज्ञान का 
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अध्ययन करना चाहिए । यदि संतान पालन करना है तो विज्ञान 
पढ़ना चाहिए यदि कुशल नागरिक बनना है तो विज्ञान पढ़ना 
चाहिए । यदि अवकाश सें सांस्कृतिक कार्य करना हैं तो भी विज्ञान 
की आवश्यकता है। इस प्रकार स्पसर की दृष्टि में सबसे अधिक 
उपयोगी विज्ञान का ज्ञान है। 


विज्ञान द्वारा अनुशासन--विज्ञान की उपयोगिता स्पेंसर 
महोदय अनुशासन की दृष्ट से भी सिद्ध करते हैं | यह तो हमें 
ज्ञात ही हैं कि मानवतावादी शिक्षा में ग्रीक तथा लैटिन साहित्य 
के अध्ययन को इसलिए स्थान दिया जाता था कि उसके द्वारा 
बालक में मानसिक अनुशासन विकसित होता था । दूसरे शब्दों 
सें प्राचीन साहित्य का अध्ययन बालक में अच्छे संस्कारों का 
विकास करता था। यह धारणा स्पेंसर के समय में भी थी और 
इसीलिए ग्रामर-स्कूलों और पब्लिक स्कूलों में म्रीक और लैटिन की 
शिक्षा को उच्च स्थान प्राप्त था । लेकिन रपंसर ने इस धारणा का 
विरोध किया उसने कहा विज्ञान द्वारा जीवन की आवश्यकतायें 
ही पूरी नहीं होती वरन्‌ इसके द्वारा अनुशासन की भी शिक्षा 
मिलती है | इस प्रकार प्राचीन साहित्य, जो अनुशासन ओर 
चरित्र के विकास के लिए श्रयस्कर समझा जाता था, विज्ञान की 
शिक्षा को देखते हुए व्यथ प्र्तत होने लगा । अनेक उदाहरण और 
तक देकर स्पेंसर ने यह सिद्ध किया कि विज्ञान द्वारा बालक प्राचीन 
साहित्य (0७७४०४) से कहीं अधिक अनुशासन सीख सकता है । 
इस प्रकार हम देखते हैं कि स्पेंसर ने ज्ञान की उपयोगिता की दृष्टि 
से शिक्षा पर विच।र किया। इसका कारण था छस युग में 
: व्यावहारिक और उपयोगी ज्ञान का महत्त्व । 
स्पेंसर ने अपने निबंधों के प्रकाशन द्वारा शिक्षा के वैज्ञानिक: 
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विकास में बड़ी सहायता दी | उसने शिक्षा के प्रायः सभी अंगों 
पर अपने विचार व्यक्त किये जिनका प्रभाव तत्कालीन शिक्षा पर 
स्पष्ट रूप से दिखाई दिया | उसके इन विचारों का हम अब शिक्षा 
के उद्देश्य, विषय, पद्धति और संगठन के अंतर्गत अध्ययन करेंगे । 
शिक्षा का उद्देश्य--स्पेंसर ने शिक्षा के उद्देश्यों के सम्बन्ध 
में जो विचार व्यक्त किये उनके कारण तत्कालीन शिक्षा के उद्देश्यों 
में परिवत्तेन हुए। स्पेंसर ने शिक्षा का उद्देश्य जीवन की पूर्ण 
तैयारी माना । उसके अनुसार शिक्षा ऐसी होनी चाहिए जिससे 
जीवन की सभी आवश्यकताओं की पूर्ति हो सके । कौन-सा ज्ञान 
सबसे अधिक उपयोगी है, उसका वरणन करते समय स्पेंसर ने 
जीवन की पाँच प्रमुख आवश्यकताओं का वर्शन किया है। उन 
आवश्यकताओं को देखते हुए स्पेंसर ने शिक्षा का उद्देश्य जीवन 
की पूर्ण तैयारी माना | जब स्पेंसर शिक्षा का उद्देय जीवन की 
रु | 4 
पूर्ण तैयारी निश्वय करता है, तब वह केवल भौतिक आवश्य- 
कताओं की ही बात नहीं करता । उसका ध्यान बौद्धिक, नेतिक 
ओर शारीरिक शिक्षा की ओर भो होता है। इस प्रकार स्पेंसर 
बौद्धिक, नेतिक और शारीरिक विकास जीवन की पूर्ण तैयारी 
की दृष्टि से चाहता है। इसके लिए वह विज्ञान की शिक्षा उपयोगी 
९ है क्योंकि इससे बालक जीवन के लिए पूर्ण रूप से तैयार 
होता है । 


शिक्षा के विषय---शिक्षा के विषय ऐसे होने चाहएँ जो 
जीवन की पूर्ण तैयारी में सहायक हों । जीवन की तैयारी में वे 
ही विषय सहायक हो सकते हैं जों उसकी आवश्यकताओं की पूर्ति 
कर। व्यक्ति के जीवन में प्रत्यक्ष आत्मरक्षा का प्रथम स्थान 
है। इस दृष्टि से शिक्षा के पाठ्यक्रम में शरीर और स्वास्थ्य 
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विज्ञान" को स्थान सिलना चाहिए । परोक्ष आत्मरत्ञा की दृष्टि से 
गणशित,रसायनशास्र* ,भोतिकशाख 3 , ओर प्राशिशासत्र* का अध्ययन 
आवश्यक है। जीवन की तीसरी आवश्यकता संतान-पालन की 
दृष्टि से शरोर-विज्ञान, स्वास्थ्य-विज्ञान, मनोविज्ञान और नीति- 
विज्ञान को शिक्षा में स्थान. मिलना चाहिए । बिना इन विषयों के 
अध्ययन के संतान-पालन काय सफलतापूर्बक नहीं किया जा 
सकता । जीवन की चौथी आवश्यकता सामाजिक तथा राजनीतिक 
है। नागरिक जीवन की तैयारी के लिए इतिहास, राजनीति और 
अथ शास्त्र का शिक्षा के पाव्यक्रम में महत्त्वपूर्ण रथान है । जीवन में 
अवकाश की उपयोगिता की दृष्टि से काव्य, कला संगीत आदि का 
अध्ययन अपेक्षित है । लेकिन इनका उचित अध्ययन बिना मनो- 
विज्ञान, श्रवण शास्त्र (॥०००४४68) और यंत्रशाखत्र (7200%7708) 
के संभव नहीं । इसलिए सांस्कृतिक विषयों के साथ उनसे सम्बन्धित 
वैज्ञानिक विषयों को भी शिक्षा में स्थान मिलना चांहिए। इस 
प्रकार स्पेंसर के अनुसार पाठ्यक्रम में वे ही विषय हों जो जीवन 
की पूर्ण तैयारी में सहायक होते हैं । 

शिक्षा की पद्धति--स्पेंसर ने बौद्धिक शिक्षा! पर जो 
निबन्ध लिखा, उसमें उसने शिक्षा की पद्धति की व्याख्या की । 
ऐसा करते समय स्पेंसर ने पेस्तालात्सी, हरबादे ओर फ्रोयबेल के 
विचारों को संभवतः अपनाया, क्योंकि शिक्षण-पद्धाति सम्बन्धी 
सेंसर के विचार इन शिक्षा शाश्लियों के विचारों से बहुत मिलते- 
जुलते हैं । स्पेंसर ने शिक्षा की पद्धति में निम्नलिखित सिद्धांतों पर 
अत्यधिक बल दिया :-- 





१, शाजश्ंग०३७ & म्रजड्शां०म० २, 00०0०४४ए ३, शाइ४08 
४, 20089: छा 
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, शिक्षण में सरल से कठिन की ओर बढ़ना चाहिए | 
“२, पाठ का आरम्भ स्थूल से होकर सूद्म में समाप्त होना 
चाहिए। 
३, बाल-शिक्षण में सांस्कृतक युग सिद्धान्त” का ध्यान रखना 
चाहिए। अतः शिक्षण-पद्धति मानव जीवन के सांस्कृतिक 
विकास के अनुकूल होनी चाहिए । 


४. प्रत्येक प्रकार की अनुशिक्षा ( ॥787प०४07 ) में 
प्रयोगसिद्ध से बुद्धिमतः # के सिद्धांत का पालन करना 
चाहिए । 


_*. स्वय विकास ( 507-0०ए०००7०४७४४ ) के लिए बालक 
'. को उत्साहित करना चाहिए | 


६. शिक्षण-पद्धाति मनोरंजक होनी चाहिए । 


स्पसर के इन सिद्धांतों की शिक्षण-पद्धति की दृष्टि से जो 
उपयोगिता है, वह स्पष्ट ह. क्‍योंकि इनका आधार मनोवैज्ञानिक 
है। अतः इन सिद्धांतों की व्याख्या आवश्यक नहीं ह। इनमें 
केवल चोथा सिद्धांत ऐसा है जिसके सम्बन्ध में दो शब्द आवश्यक 
हैं| चौथे सिद्धान्त के अनुसार अनुशिज्षा में प्रयोगसिद्ध से बुद्धि 
मत ज्ञान अहण करना चाहिए। इसका अर्थ यह है कि प्रत्येक 
ज्ञान का आधार प्रायोगिक हो । बिना अनुभव और प्रयोग के 
कोई अनुशिक्षा नहीं होनी चाहिए। प्रयोग और अनुभव के 
, आधार पर श्राप्त ज्ञान को विचारपूवक ग्रहण करना बुद्धिमत 
( ॥१७४०॥७/ ) है । इस प्रकार स्पंसर ने शिक्षणु-पद्धति में भी 
चैज्ञानिक प्रणाली का प्रयोग किया । 


+/) 


+# &7706/00७) 40 7७६४079/, 
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शिक्षा का संगठन--शिक्षा के संगठन सम्बन्धी विचार 
स्पेंसर ने नैतिक शिक्षा? शीर्षक निबन्ध में व्यक्त किया है। लेकिन 
ये विचार शिक्षा-संगठन के सभी पत्तों पर प्रकाश नहीं डालते | 
इस निबन्ध सें दो तथ्यों पर विशेष प्रकाश डाला गया है। एक 
तो यह है कि बालक की शिक्षा में उसके गृह ओर समाज का 
क्या स्थान है । इस दृष्टि से रपंसर ने माता-पिता का बालक के 
प्रति कैसा व्यवहार होना चाहिए और बालक का नेतिक विकास 
किस प्रकार करना चाहिए आदि प्रश्नों को सुलकाया है । जहाँ तक 
बालक की प्रकृति का प्रश्न है, स्पेंसर उसको स्वभाव: अच्छा 
नहीं मानता । उसका विचार था कि बालक आदिम मानव के 
समान है और उसका स्वभाव भी आदिम हे। इसलिए शिक्षा 
द्वारा उसकी आदिम प्रवृत्तियों को बदलने की आवश्यकता हे। 
दूसरे शब्दों में, बालक के नैतक विकास की ओर ध्यान देना 
आवश्यक है। इसके लिए माता-पिता को पूरा ध्यान देना चाहिए । 
उन्हें चाहिए कि वे अपनी संतान में अच्छी आदत डालें। बालक 
के नेतिक विकास में ग्रह के वातावरण का प्रमुख स्थान है | इस 
लिए माता-पिता को चाहिए कि वे बालक में अच्छी आदतें डालें 
ओर उसे सदाचरण को ओर आकर्षित कर | यह काय स्वाभाविक 
रूप से करना चाहिए। दूसरे शब्दों में, बालक का नेतिक विकास 
प्रकृति के अनुसार होना चाहिए। इस प्रकार गृह और शिक्षालय 
में ऐसा नेसर्गिक वातावरण होना चाहिए जिससे बालक का नेतिक 
विकास सरलतापूर्बक हो सके । 


, शिक्षा के संगठन की दृष्टि से, स्पेंसर के. अनुशांसन सम्बन्धी 
हे हि; दें ७4 ९. ३". 
विचार महत्त्वपूण हैं. स्पेंसर के अनुसार नैतिक अपराध के लिए 
प्राकृतिक दंड हाता. चाहिए । जिस प्रकार आग में हाथ - डालने से 
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हाथ जल जाता है, उसी प्रकार अपराध करने पर बालक को दंड 
मिलना चाहिए। इस प्रकार अनुशासन के लिए रपेंसर प्राकृतिक 
दंड की व्यवस्था करता है। लेकिन प्राकृतिक दंड की एक सीमा 
होती है और कुछ विशेष दशाओं में ही उनकी आवश्यकता होती 
है। इस तथ्य पर स्पंसर ने प्रकाश नहीं डाला । 


शिक्षालय-संगठन के सम्बन्ध में ही स्पंसर की शारीरिक शिक्षा 
का उल्लेख उचित होगा। स्पेंसर चाहता था कि शिक्षालय में 
बालकों के शारीरिक बिकास पर उचित ध्यान दिया जाय। अतः 
स्कूल में बालकों से व्यायाम कराया जाय ओर उनके स्वास्थ्य की 
देखभाल की जाय । रपेंसर का यह निश्चित मत था कि बौद्धिक 
विकास के समान ही शारीरिक विकास पर भी ध्यान देना चाहिए। 


स्पंसर का प्रभाव--स्पेंसर की शिक्षा का जो प्रभाव पड़ा, 
उसे हम शिक्षा के वैज्ञानिक विकास में पाते हैं। स्पेंसर के पूर्व 
जीवन को आवश्यकताओं के अनुरूप पाख्यक्रम बनाने पर पूरा 
ध्यान नहीं दिया जाता था | लेकिन स्पेंसर ने शिक्षा का उद्देश्य 
जीवन की पूण तैयारी निश्चित कर, शिक्षा के स्वरूप में पूरे 
परिवतंन करना चाहा । यही स्पेंसर की नवीनता थी, जिससे 
समाज अत्यधिक प्रभावित हुआ । इसके अतिरिक्त स्पसर ने शिक्षा 
की पद्धति के सम्बन्ध में जो विचार व्यक्त किये उनमें रूसो, 
पेस्तालात्सी, हरबाट और फ्रोयबेल के सिद्धांतों का निचोड़ निहित 
था । इस प्रकार शिक्षा के मनोवैज्ञनिक विकास की जो परम्परा थी, 
उसके आधार पर स्पेंसर ने शिक्षा के वैज्ञानिक विकास का प्रयास 
' किया । लेकिन इतना तो कहा जा सकता है कि स्पेंसर ने विज्ञान 
की शिक्षा का जो महत्त्व व्यक्त किया वह अपनी सीमा से पार हो 
गया। इसके फलस्वरूप सांस्कृतिक तथा साहित्यिक शिक्षा की अब- 
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हेलना अवश्य हुई । लेकिन उन्नीसवीं सदी के उत्तराद्ध के यूरोप का 
वातावरण ही वज्ञानिक हो चला था | इसलिए उस समय विज्ञान: 
को सभी क्षेत्रों में सर्वोच्च स्थान प्राप्त था । 
हकक्‍्सले और इलियट---पेंसर के विचारों से अनेक 

शिक्षाशात्री भी प्रभावित हुए | लेकिन उनमें से हकक्‍्सले और 
इलियट के नाम उल्लेखनीय हैं । हक्सले ( १८२५-१८६४ ) का 
भाषा पर बड़ा अधिकार था । वह कठिन से कठिन बात को 
सरल रूप में व्यक्त कर सकता था | ञ्रतः विज्ञान की शिक्षा के. 
सम्बन्ध में जो बातें हक्सले ने व्यक्त की उनका जन सामान्य पर 
पूरा प्रभाव पड़ा । जन-जीवन में आनेवाली कठिनाइयों को दूर 
करने में विज्ञान किस प्रकार सहायक हो सकता हे, इसे हक्सते 
बड़े प्रभावशाली ढंग से कहता था । इस प्रकार हकक्‍्सले ने शिक्षाके 
वज्ञानिक विकास में जो भी अड़चने थीं उनको दूर करने का 
पूरा प्रयास किया | 

इलियट महोदय ( १८३४-१९२६ ) संयुक्त राष्ट्र अमेरिका के 
निवासी थे और उनका शिक्षा-जगत पर बड़ा प्रभाव था। अमे- 
रिका की प्रसिद्ध हरवाड यूनीवसिटी के वे प्रसीडेट भी रह चुके 
थे | अतः उन्होंने विज्ञान की उपयोगिता के सम्बन्ध में जो कुछ 
कहा उसका बड़ा प्रभाव पड़ा | उनके प्रभाव के फलस्वरूप अनेक 
विद्यालयों में विज्ञान की शिक्षा का प्रबन्ध किया गया । इस प्रकार 
शिक्षा के पाठ्यक्रम में विज्ञान का एक निश्चित स्थान हो गया | 
लेकिन विज्ञान को पाठ्यक्रम में किस प्रकार विभिन्न देशों में स्थान 
दिया गया, इसका भी उल्लेख आवश्यक है | 


पादयक्रम में विज्ञान--शिक्षा के पाठ्यक्रम में विज्ञान को 
स्थान वैसे तो बहुत पहले ही मिल चुका था, लेकिन उसके आधु- 
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'निक रूप का विकास उन्नीसवीं सदी के मध्य से आरम्भ हुआ | 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिका के स्कूलों में विज्ञान की शिक्षा का प्रबन्ध १९ 
वीं सदी के मध्य में हो गया था । इगंलैड में विज्ञान को पाठ्यक्रम 
में उचित स्थान १९ वीं सदी के अंत में मिला । इसके अतिरिक्त 
प्राय: प्रत्येक पश्चिमी देश के साध्यसिक विद्यालयों में विज्ञान की 
शिक्षा का प्रबन्ध किया गया। 

जहाँ तक विज्ञान की विभिन्न शाखाओं की शिक्षा का प्रश्न 
है, उस दृष्टि से १९ वीं सदी के आरम्भ में, प्रारम्भिक कक्षाओं में 
भूगोल का अधिक प्रचार था । इसके बाद १९ वीं सदी के मध्य में 
शरीर विज्ञान की ओर अधिक ध्यान दिया गया। पेस्तालात्सी के 
प्रभाव के फलरवरूप प्रकृति अध्ययन ( नेचर स्टडी ) का भहष्त्व 
बढ़ा ओर फिर इसके बाद बीसवीं सदी में भोतिक-शास्र, आदि- 
विषयों की शिक्षा माध्यामिक विद्यालयों में दी जाने लगी | 


सामाजिक विकास 


समाजशास्त्रीय रूप--पश्चिमी शिक्षा में एक ऐसी धारा 
प्रवाहित हुई जिसे हम सामाजिक विकास कह सकते हैं। यहाँ 
जब हम शिक्षा के सामाजिक विकास का उल्लेख करते हैं, तब 
हमारा तात्पर्य समाज शाखीय ( 80०००४708! ) विकास से 
है| अतः समाजशाख्रीय दृष्टिकोण से शिक्षा में सामाजिक विकास 
उस प्रवृत्ति की ओर संकेत करता है जो समाज को स्थायित्व ओर 
उन्नति के पथ पर लाना चाहती है। दूसरे शब्दों में, शिक्षा का 
सामाजिक विकास व्यक्ति में ऐसी योग्यता उत्पन्न करना चाहता है. 
जो उसे सामाजिक जीवन में सफलता प्रदान करे। इस प्रकार 
शिक्षा और समाज के गहरे सम्बन्ध की अभिव्यक्ति सामाजिक: 
विकास में दिखाई देती है।. 


मनोवैज्ञानिक तथा वैज्ञानिक विकास से सम्बन्ध--- 
शिक्षा के सामाजिक विकास का मनोवैज्ञानिक तथा वैज्ञानिक 
शिक्षाधाराओं से भी सम्बन्ध है। पेस्तालात्सी, हरबाट और 
फ्रायवेल शिक्षा के मनोवैज्ञानिक विकास द्वारा सामाजिक विकास 
में भी सहायक हुए क्योंकि उन्होंने शिक्षा के उद्दश्य के नैतिक और 
सामाजिक पक्ष को अधिक महत्व प्रदान किया । पेस्तालात्सी और 
फ्रोयबेल तो शिक्षा को सामाजिक उत्थान का महत्त्वपूर्ण साधन 
समभते थे | इस प्रकार शिक्षा के सामाजिक और मनोवैज्ञानिक 
विकास में निकट का सम्बन्ध है। जहाँ तक वैज्ञानिक विकास का 
प्रश्न है, यह हमें स्पष्ट रूप से ज्ञात है कि इसमें देनिक जीवन की 
कुशलता और जीवन की आवश्यकताओं की पूर्ति की ओर पूरा 
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कु 


ध्यान दिया जाता है । दूसरे शब्दों में वैज्ञानिक विकास ने म॑ 
उयक्ति के जीवन को ऐसा बनाना चाहा कि वह समाज में सुख 
से रह सके । इस प्रकार शिक्षा के सामाजिक विकास का वैज्ञानिक 
विकास से भी सम्बन्ध है। लेकिन इनमें अंतर केवल इस दृष्टि से 
है कि वेज्ञानिक विकास में व्यक्ति का महत्व अधिक है, और 
समाज का कम तथा सामाजिक विकास में व्यक्ति और समाज 
'एक दूसरे के पूरक और सहायक हैं । 

सामाजिक विकास की भूमिका--शिक्षा के सामाजिक 
विकास का एक दूसरी दृष्टि से भी महत्त्व है। अद्ठारहबीं सदी के 
अंत ओर उन्नीसवीं सदी के आरम्भ में यूरोप के महान्‌ राज- 
नीतिज्ञों ने अलुमव किया कि शिक्षा राजनीतिक ओर राष्ट्रीय 
' जीवन की जन्नति में बहुत सहायक हो सकती है । उन लोगों ने 
अनुभव किया कि जनतंत्रात्मक सत्ता की स्थापना के लिए जनता 
की शिक्षा आवश्यक है। इसके अतिरिक्त .उन्नीसवीं सदी की 
यूरोपीय विचारधारा में भी बड़े परिवर्तन हुए । नये-नये सामाजिक 
और राजनीतिक विचारों का उदय हुआ । इंगलैंड में नये आर्थिक 
मूल्यों की स्थापना एडम स्मिथ ओर डेविड रिकार्डों ने किया। 
फ्रांस में भी यूटोपियन सोशलिज्म”ः की चर्चा चल रही थी। 
माक्से और एंगिल्स ने कम्यूनिस्ट मैनिफेस्टो? द्वारा यूरोपीय 
विचार-धारा में क्रांति उत्पन्न की |! इन सब का शिक्षा पर जो 
“प्रभाव पड़ा, उसके आधार पर शिक्षा का सामाजिक विकास हुआ। 
सामाजिक विकास की अवस्थाएं-लेकिन शिक्षा का सामा- 
जिक विकास सहसा नहीं हो गया। इसके विकास की तीन दशायें स्पष्ट 
हैं। समाजिक विकास पहली अवस्था में शिक्षा का स्वरूप वेज्ञानिक 
विकास के समान था ओर यह स्वोकार किया जाता था कि शिक्षा 
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का काय सामान्य ज्ञान का प्रसार-करना है । सामाजिक विकास 
को दूसरी अवस्था में यह धारणा बदल गई | अब व्यावहारि- 
कता का समाज में प्राधान्य हुआ | अतः शिक्षा को सामाजिक 
नियंत्रण का एक साधन समझा जाने लगा | शिक्षा के समाजिक 
विकास की तीसरी अवस्था में शिक्षा के सूक्ष्म स्वरूप विचार किया 
जाने लगा, और उसे सामाजिक मन ( 5008! 7779 ) का 
आवश्यक अंग र्वीकार किया गया । इस प्रकार सामाजिक विकास 
की तीसरी अवस्था में शिक्षा का सामाजिक महत्त्व पूर्ण रूप से 
स्वीकृत हो गया | इसके फलस्वरूप शिक्षा को सामाजिक विकास 
की एक शक्ति माना गया । इतना ही नहीं, विद्वानों ने यह भी स्पष्ट 
किया कि शिक्षा की सामाजिक शक्ति द्वारा पीढ़ी दर पीढ़ी का 
ज्ञान सरलतापूवक समाज में अक्षुण्ण रह सकता है। इस प्रकार 
शिक्षा के सामाजिक विकास ने शिक्षा की उस शक्ति को प्रकट 
किया जो समाज को जीवन प्रदान करती है तथा उसे उन्नति की 
ओर ले.जाती है| ह 

सामाजिक विकास के काल--शिक्षा के सामाजिक विकास 
सम्बन्धी इन विचारों के फलस्वरूप लोगों में ऐसे काय॑ करने की 
अवृत्ति उत्पन्न हुई जो सामाजिक उन्नति के लिए आवश्यक थे | 
लेकिन इन विचारों के अतिरिक्त कुछ वाह्य कारण भी थे। 
सब प्रथम कारण था चच के प्रभाव में कमी ओर शिक्षा में समाज 
की अभिरुचि | कुछ देशों की सरकारों ने भी शिक्षा का प्रबन्ध 
किया | लेकिन इस प्रकार के सामाजिक ओर सरकारी प्रयत्न 
केवल अपवाद स्वरूप थे | इसज्षए जब शिक्षा के सम्बन्ध में 
समाजशाब्रीय दृष्टि से विचार होने लगा, तब शिक्षा प्रसार के 
निमित्त सेवा-संस्थाओं आदि द्वारा प्रयत्न होने लगे ओर समाज- 
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शास्रीय उद्देश्यों के अनुसार स्कूल खोले जाने लगे । इस प्रकार के 
जो प्रयत्न आरंभ हुए उन्हें काल की दृष्टि से तीन भागों में विभा- 
जित कर सकते हैं:--(१) लोकहित काल” जिसमें दानी लोगों 
के सहयोग से सामाजिक शिक्षा का प्रसार हुआ, (२) संक्रमण 
काल" जिसमें फ्रांस की क्रांति, संयुक्त राष्ट्र अमेरिका का उदय 
ओर इंगलेंड के ओद्योगिक क्रांति का शिक्षा पर प्रभाव पड़ा, 
ओर ( ३ ) राजनीतिक काल? जिसमें लोकिक ( 860प्रोछ० ) 
शक्तियों ने शिक्षा के स्वरूप को निश्चय किया । इस प्रकार 
शिक्षा का सामाजिक विकास हुआ | स्पष्टता की दृष्टि से सामा- 
जिक विकास के इन तीन कालों पर विचार करना आवश्यक है। 

( १ ) लोकहित काल--शिक्षा के सामाजिक विकास 
के प्रथम काल को लोकहित काल कहते है क्‍योंकि जब शिक्षा चर्च 
के काय क्षेत्र से बाहर आई तब लोकहित की संस्थाओं ने इसका 
संचालन किया । यह तो हम जानते हैं कि चच का प्रभाव किस 
प्रकार कम हुआ ओर लोगों ने किप्त प्रकार शिक्षा का संचालन 
अपने हाथों में लिया। दूसरे शब्दों में शिक्षा जब धार्मिक के 
स्थान पर लोकिक हुई तब लोकहित की संस्थाओं ने शिक्षा का 
भार अपने ऊपर लिया । लेकिन यह काय प्रत्येक देश में एक ही 
समय और एक ही साथ नहीं हुआ क्योंकि श्रत्येक देश की 
परिस्थिति दूसरे देश से भिन्न थी । जमेनी की परिस्थिति कुछ ऐसी 
थी कि वहाँ शिक्षा अन्य देशों से पहले लौकिक ( 8607र87 ) 
बन गई । १८ वीं सदी के मध्य से ही शिक्षा लोकहित की भावना 
से प्ररित व्यक्तियों और शिक्षकों द्वारा संचालित होने लगी । इस 
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सम्बन्ध में बेसडो द्वारा संचालित फिल्लान्थोपिनम नामक स्कूल का 
उल्लेख आवश्यक है। बेसडो ने लोकहित (फिलान्थोपी ) की 
भावना से प्रेरित होकर फिल्लान्थोपिनम नामक स्कूल खोला । उसके 
इस स्कूल की भाँति जमनी में और भी स्कूल खुले । इसके अतिरिक्त 
पेस्तालात्सी, फलेनवर्ग तथा कुछ अन्य शिक्षकों ने भी इसी प्रकार 
के स्कूल खोले । इन स्कूलों का प्रभाव यूरोप के अन्य देशों पर भी 
पड़ा | लेकिन इंगलेंड मे लोकहित शिक्षा का विकास तीत्रगति से 
हुआ । अतः इंगलेंड में लोकहित शिक्षा का अध्ययन आवश्यक है । 

इज्जलड में चेरिंटी स्कूल---इंगलेंड में लोकहित शिक्षा का 
विकास सत्तरहवीं सदी में आरम्भ हो गया था क्योंकि वहाँ चर्च 
ने शिक्षा की ओर उस समय नाममात्र को ध्यान दिया । इसलिए 
कुछ 'चेरिटी स्कूल” ( 00876ए 5070० ) खोले गये । लेकिन 
कुछ चरिटी स्कूलों द्वारा इंगलेंड की शिक्षा-समस्या हल होनेवाली 
नहीं थी । इंगलेंड की अधिकतर जनता गरीब थी । उनके रहन-सहन 
की दशा शोचनीय थी । सरकार जनता की शिक्षा और स्वास्थ्य 
की चिंता करना अपना कत्तेव्य नहीं मानती थी | अतः इंगलेंड के 
कुछ लोक सेवकों ने अट्टारह॒वीं सदी के आरंभ में एक संस्था 
स्थापित की इसका नाम था सोसाइटी फॉर प्रोमोटिंग क्रिश्चियन 
नालेज? । इस संस्था ने सराहनीय काय किया और इसकी ओर से 
इंगलेंड के प्रायः सभी स्थानों में चेरिटी स्कूल खोले गये । इन 
स्कूलों के विद्यार्थियों को न केवल निःशुक्ल शिक्षा ही मिलती थो, 
बरन्‌ उन्हें मुफ्त पुस्तकें, भोजन तथा वस्ल भी दिये जाते थे। ऐसे 
स्कूल बालक तथा बालिकाओं दोनों के लिए थे। बालिकाओं की 
शिक्षा में गह-कार्य की प्रधानता थी और बालकों की शिक्षा में 
उद्योग-धंधों की । इस प्रकार चेरिटी स्कूलों का बड़ा प्रचार हुआ और 
१८ वीं सदी के मध्य में दो हज़ार ऐसे स्कूल खुल गये। इन 
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में काय करने के लिए कहा गया । इस प्रकार इंगलेंड में लोकहित 
शिक्षा का एक अंग संडे स्कूलों के रूप में विकसित हुआ । 
लेकास्टर का मानीटोरियल स्कूल---चैरिटी स्कूल और संडे 
स्कूल यद्यपि लोक-हित भावना से खोले -गये थे, लेकिन उनका 
स्वरूप पूणतः लौकिक नहीं था । इन स्कूलों में धार्मिक शिक्षा की 
भी व्यवस्था थी । दूसरे शब्दों में चेरिटी स्कूल और संडे स्कूल 
लोकिक तथा धार्मिक दोनों प्रकार की शिक्षा प्रदान करते थे । 
त्ञेकिन ज्यों-ज्यों लोकिक तथा जनतांत्रिक भावना का उदय होने 
लगा, त्यों-त्यों इस प्रकार की शिक्षा नापसंद की जाने लगी | फल्त+ 
ऐसी शिक्षा की आवश्यकता अनुभव हुईं जो पूर्णतः लौोकिक अथवा 
सामाजिक हो । इसके लिए जोसेफ लेकास्टर* ने उल्लेखनीय काये 
किया । उसने सन्‌ १७९८ ई० में 'मानीटोरियज्ञ? स्कूल” की स्थापना 
की । जैसा कि इस स्कूल के नाम से स्पष्ट है, इसमें शिक्षा-काय 
भानीटरों की सहायता से होता था। लेकास्टर ने इस प्रकार शिक्षकों 
की कमी दूर करने का प्रयास किया | इसके अतिरिक्त मानीटर- 
पद्धति लक्कोस्टर ने इसलिए भी चलाया कि इसके द्वारा वह अधिक 
विद्यार्थियों को शिक्षा प्रदान कर सकता था । लकास्टर पहले मानी- 
टरों को पाठ पढ़ाता था ओर फिर मानीटरों द्वारा अन्य विद्यार्थियों 
की शिक्षा होती थी। मानीटर स्कूल के होनहार विद्यार्थी नियुक्तः 
किये जाते थे । इस प्रकार लकास्टर अपने स्कूल में एक हज़ार , 
बालकों को शिक्षा प्रदान करता था । उसकी शिक्षा लौकिक होती 
थी और उसमें किसी धर्म अथवा संप्रदाय सम्बन्धी शिक्षा के लिए 
स्थान नथा । लेकास्टर की लौकि ऋ शिक्षा के समथंकों ने सन्‌ १८००८ 
ई० में एक संस्था बनाई । इस संस्था द्वारा लेकास्टर के स्कूल को 
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सहायता प्रदान की जाने लगी क्योंकि लेंकास्टर की आर्थिक दशा 
अच्छी नहीं थी । कुछ वर्षों के बाद सन्‌ १८१४ ई० में ब्रिटिश एंड 
फारेन स्कूल सोसाइटीः* नामक संस्था संगठित हुई | इसके द्वारा 
लेकास्टर के मानीटोरियल स्कूलों की स्थापना होने लगी और समाज 
में लौकिक शिक्षा का प्रसार होने लगा । 

बेल का मानीटोरियल स्कूल--लौकिक शिक्षा की प्रगति 
देखकर धार्मिक और सांप्रदायिक शिक्षा के समर्थक चौकन्ने हुए 
ओर इन लोगों ने सन्‌ १८११ में नेशनल सोसाइटी फॉर प्रोमोटिंग 
द्‌ एजूकेशन ऑफ द पूअर” नामक संस्था स्थापित की । इस संस्था 
की ओर से भी ऐसे मानीटोरियल्न स्कूल खोले गये जिनमें लौकिक 
से अधिक धार्मिक शिक्षा पर बल दिया जाता था। इस संस्था की 
ओर से डाक्टर ऐन्ड्रयू बेल '' शिक्षा संचालक नियुक्त किए गये। 
इसके पूव डाक्टर बेल भारत के मद्रास प्रांत में ईसाई धर्म के 
पादरी के रूप में काय करते थे । इसी समय आपने मानीटर-पद्धति 
का आविष्कार! किया । भारत में यह पद्धति प्राचीन काल से प्रच- 
लित थी और इसी को बेल महोदय ने इंगलेंड में चलाया। यह 
एक ऐसा सत्य है जिसे स्वीकार करने में पश्चिमी इतिहासकार आना- 
कानी करते हैं। बेल महोदय ने जो शिक्षा-पद्धति इंगलेंड में चलाई 
उसके सम्बन्ध में ईस्ट इंडिया कम्पनी के डाइरेक्टरों ने बंगाल के 
गवरनर जनरल के नाम ३ जून सन्‌ १८१४ को जो पत्र लिखा था 
उसका निम्नलिखित अंश उल्लेखनीय है । यह पत्र भारतीय शिक्षा 
प्रणाली की श्रेष्ठता प्रमाणित करने के लिए लिखा गया था :--“शिक्षा 
का ज़ो तरीका बहुत पुराने समय से भारत में वहाँ के आचार्यों 
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के अधीन जारी है, उसकी सबसे बड़ी प्रशंसा यही है कि रेवरेंड 
डॉक्टर बेल के अधीन, जो सद्रास में पादरी रह चुका है, वही 
तरीक़ा इस देश ( इंगलेंड ) में भी प्रचलित किया गया है; अब 
हमारा राष्ट्रीय संस्थाओं में इसी तरीके के श्रनुसार शिक्षा दी जाती 
है, क्योंकि हमें विश्वास है कि इससे भाषा का सिखाना बहुत सरल 
ओर सोखना बहुत सुगम हो जाता है ।” इस प्रकार हम देखते हैं 
कि बेल महोदय ने जिस “मानीटोरियल पद्धति! अथवा 'म्यूचुअल 
दूशन? को चलाया, उसे उन्होंने भारत में सीखा था। 

जैसा कि ऊपर लिखा जा चुका है, बेल की अध्यक्षता में 
धार्मिक संप्रदायों द्वारा संचालित स्कूल थे । ये स्कूल लेकांस्टर की 
लौकिक शिक्षा की प्रतिक्रिया के रूप में थे। मगर इन दो प्रकार की 
संस्थाओं के स्वरूप में जो भी अंतर हो, उसको देखते हुए यह कहा 
जा सकता है कि इनके द्वारा इंगलेंड की शिक्षा के विकास में सहा- 
यता मिली | जनता में अज्ञान का जो गहन अंधकार था, उसमें 
पर्याप्त कमी हुई । गरीब बालकों की शिक्षा की भी समुचित व्यवस्था 
हुई । इस . प्रकार मानीटोरियल पद्धति द्वारा अधिक से अधिक 
बालकों की शिक्षा कम से कम व्यय में होने लगी। लेकिन शिक्षा 
का जो मनोवैज्ञानिक विकास हो चुका था और जिसके फलस्वरूप 
बालक शिक्षा का केंद्र बन गया था, उस दृष्टि से मानीटर-पद्धति 
की शिक्षा दोषपूण थी । मानीटोरियल रकूलों में बालक से अधिक 
महत्त्व शिक्षा का था। अनुशासन अत्यंत कठोर था। विद्याथियों 
के लिए किसी श्रकार की स्वतन्त्रता नहीं थी | इस प्रकार इंगरलेंड में 
मानीटोरियल स्कूल शिक्षा के सभी नवीन सिद्धांतों की अवहेलना 
करते थे। लेकिन इतना होते हुये भी, विद्वानों का बिचार है कि 
मानीटोरियल स्कूलों ने इंगलेंड की शिक्षा का स्तर ऊँचा किया । 
उस समय जो दूसरे स्कूल थे, उनकी दशा और भी गिरी हुई थी । 
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इसलिये मानीटोरियल स्कूलों का प्रचार और प्रसार हुँआ । संयुक्त 
राष्ट्र अमेरिका में भी लेंकास्टर के मानीटोरियल स्कूल खोले गये । 
ऑस, हार्ड, बेल्जियम और डेन्माक में भी इनका प्रचलन हुआ | 
लेकिन कुछ समय के बाद मानीटोरियल स्कूलों के दोष इतने स्पष्ट 
दी चले कि ज्ञोगों ने कुछ दूसरी व्यवस्था करना चाहा । 


शिशु-शिक्षा आंदोलन--लोकहित काल की शिक्षा का 
तीसरा स्वरूप शिशु-शिक्षालय आंदोलन में दिखाई देता है। वेसे 
तो इस आंदोलन का सूत्रपात पूर्वी फ्रांस में पादरी ओबरलिन ने 
किया था, लेकिन इसको वास्तविक सफलता राबट ओवेन के कारण 
मिली । राबट ओवेन* न्यू लेनाक (स्काटलेंड ) के एक कारखाने 
का व्यवस्थापक था । उसके हृदय में दीन-दुखियों के प्रति अपार 
करुणा थी । जब वह कारखाने में छोटे बच्चों को काम करते 
देखता, तब उसे बड़ा दुःख होता था। उन दिनों पाँच-छः वष के 
बच्चे नो वर्ष तक किसी कारखाने में १२-१३ घंटे प्रतदिन काम 
करने के लिए ठीके पर दे दिये जाते थे। जब नौ वपष्च बाद वे 
कारखाने छोड़ कर निकलते, तब जसका स्वास्थ्य गिरा होता था 
ओर वे बिल्कुल अशिक्षित होते थे । इस प्रकार कितने ही बालकों 
का जीवन नष्ट होता था । इंस बुराई को रोकने का प्रयास ओवेन ने 
शिशु-शिक्षालयों द्वारा किया । उसने सवप्रथम १८१६ ६० में अपने 
कारखाने के पास ही शिशु-शिक्षालय खोला । इसमें तीन वष की 
आयु के शिशु भर्ती किये गये और उन्हें सात बष की आयु तक 
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शिक्षा दी जाती थी | शिशु-शिक्ञालय में शिशुओं को नाचने, गाने 
ओर खेलने के पर्याप्त अवसर मिलते थे | उनकी शिक्षा मनोवैज्ञा- 
निक थी। इसलिए शिशु-शिक्षात्ञयों का इंगलैंड में बड़ा प्रचार 
हुआ | ओवेन ने जेम्स बचनन ( गं॥068 उप्रणोक7०७7 ) 
नामक जुलाहे को शिशु-शिक्षक नियुक्त किया । जेम्स सरल और 
उदार था | वह अधिक पढ़ा-लिखा भी न था। लेकिन ओवेन ने उसे 
साधारण शिक्षा देकर शिशु-शिक्षक बना दिया। कुछ दिलों के 
बाद जेम्स को शिशु-शिक्षण कार्य के लिए लंदन जाना पड़ा | लंदन 
में शिशु-शिक्षा के महान्‌ समथंक सैमुअल विल्डरस्पिन (७77पर6 
ए॥7॥90०४897 ) थे । इन्होंने ही जेम्स बचनन को शिक्षण-काय 
के लिए बुलाया था। जेम्स साधारण-बुद्धि का व्यक्ति था। उसने 
लंदन में जो शिशु-शिक्षालय खोला, उसमें ओवेन की मौलिकता 
न थी | इसलिए लंदन का शिशु-शिक्षालय निर्जीव-सा था। मगर 
फिर भी विल्डरसरिपन के अथक परिश्रम से शिशु-शिक्षालयों की 
उन्नति हुई। सन्‌ १८३४ में शिशु-शिक्षकों की ट्रेनिंग की व्यवस्था के 
लिए 'होस एंड कलोनियल स्कूल सोसाइटी” की स्थापना हुई | इस 
प्रकार शिशु-शिक्षा के लिए उचित व्यवस्था की गई ओर शिक्षकों 
की ट्रेनिंग पेस्तालात्सी और फ्रोयबेल के अनुसार दी जाने लगी | 
इसका प्रभाव अन्य देशों पर भी पड़ा | संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में 
भी शिशु-शिक्षा आंदोलन सफलतापूबंक चला | 

(२ ) संक्रमण काल--भोनरो महोदय शिज्ञा के सामा- 
जिक विकास में संक्रमण काल का उल्लेख नहीं करते। उनके 
अनुसार लोकहित काल के पश्चात्‌ राज्य-शिक्षा काल आना 
चाहिए। लेकिन डगन महोदय के अतुसार संक्रमण काल का 
उल्लेख आवश्यक है क्योंकि इसी काल में शिक्षा पर राज्य के पूरे 
अधिकार की भूमिका तैयार हुई थी। शिक्षा किस प्रकार राज- 
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नीतिफ दृष्टिकोण से अपनायी गईं, यह संक्रमण काल के अध्ययन 
से स्पष्ट हो जाता है । 


शिक्षा के सामाजिक विकास के संक्रमण काल में समय” का 
उतना महत्त्व नहीं है जितना कि विचारधारा का। इस दृष्टि से 
हम देखते हैं कि जमनी में फ्रेड़क महान ने अट्ठारहवीं सदी में 
ही शिक्षा द्वारा राज्य को शक्तिशाली बनाने का सिद्धांत स्वीकार 
कर लिया था। लेकिन उसके समय में शिक्षा राज्य की शक्ति के 
रूप में विकसित न हो सको क्योंकि चच का इससे विरोध था। 
लेकिन १८०६ ई० में नेपोलियन के आक्रमण के बाद जमनी के 
शासकों ओर नेताओं ने यह अनुभव किया कि. सम्पूर्ण राष्ट्र में 
राष्ट्रीय और देश-भक्ति की भावना उत्पन्न करने के लिए शिक्षा- 
प्रणाली का परिवतन आवश्यक है ! 
जमनी की भाँति संयुक्तराष्ट्र अमेरिका और फ्रांस में भी यह 
अनुभव किया गया कि राज्य को शक्तिशाली बनाने के लिए शिक्षा 
पर सरकारी अधिकार आवश्यक है। संयुक्त राष्ट्र अमेरिका जब 
स्वतंत्र हुआ ओर नाममात्र का लोकतंत्र स्थापित हुआ तब लोगों 
ने अनुभव किया कि लोकतंत्र को शक्तिशाली बनाने के लिए नाग- 
रिकों को नागरिकता की शिक्षा देना आवश्यक है। इसी प्रकार 
फ्रांस की क्रांति के बाद फ्रांस में भी जन-शिक्षा की माँग की जाने 
लगी ओर सन्‌ १८३३ ई० में प्रारम्भिक शिक्षा.का आरंभ किया 
गया | समय के साथ शिक्षा पर राज्य का अधिकार बढ़ने लगा 
ओर सन्‌ १८८१-८२ में कानून द्वारा प्रारम्भिक शिक्षा को, निःशुल्क 
ओर अनिवाय बना दिया गया। इतना ही नहीं कानूत द्वारा 
धार्मिक तथा सांप्रदायिक शिक्षा पर रोक लगा दी गई । 
 इंगलेंड में शिक्षा की राज्य-प्रणाणी के विकास में न तो जमनी 
को भाँति राज्य-शक्ति का प्रश्न था ओर न संयुक्त राष्ट्र अमेरिका 
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त्तथा फ्रांस की भाँति नागरिकता ओर लोकतंत्र का। वहाँ वर्ग-भेद 
की शक्ति काय कर रही थी । एक बग अपने स्वार्थों की रचा के 
निमित्त शिक्षा द्वारा विरोधी वग को हानि पहुँचाने की कोशिश 
करता था। औद्योगिक क्रांति के फलरवरूप इंगलेड में उद्योग-धंधों 
का विकास तीब्रगति से होन लगा । देहातों से लोग आकर नंगरों 
मं, कारखानों के निकट बसने लगे। उद्योगषतियों की उन्नति 
देखकर जमींदार बग मन ही मन कुदने लगा ओर ऐसे उपाय 
ढूढ़ने लगा जिनके द्वारा उद्योगपतियों के मुनाफे में मी की जा 
सके ओर उनकी हामि हो सके । फलतः जमींदार वर्ग ने 
कारखाने में काम करनेवाले मजदूरों का पक्ष लेकर उनकी शिक्षा 
ध्रादि के लिए विधान बनवाया । इस प्रकार के विधान को स्वीकृति 
के लिए सन्‌ १८०४ से १८३४५ तक जमींदार वर्ग प्रय्नशील रहा। 
इसके फलस्वरूप, खानों और कारखानों में स्लियों ओर बालकों के 
काय करने पर कुछ बंधन जगा दिये गये। उद्योग-पतियों ने भी 
जमींदारों के विरुद्ध ऐसे विधान स्वीकृत कराये । इसके फलस्वरूप 
किसानों . को श्रधिक सुविधायें मित्नीं । इस प्रकार इंगलेंड के 
किसान और मजदूरों को अधिक सुविधायें मिली और उनमें 
शिक्षा का प्रचार हुआ । फल्तः सरकार ने शिक्षा का प्रबन्ध अपने 
हाथ में लिया । 

(३) राजनीतिक काल--शिक्षा के सामाजिक विकास की पूर्ति 
राजनीतिक काल में होती है । संक्रमण काल के पश्चात्‌ पश्चिमी 
देशों की शिक्षा राज्य ( स्टेट ) के संरक्षण में पूर्ण रूप से आ गई। 
जमनी में उन्नीसरबी सदी के आरंभ में द्वी राज्य-शिक्षा प्रणाली 
कायन्वित हो चली थी | सन्‌ १८०७ में राज्य को ओरें से “ब्यूरो 
ऑफ एजूकेशन” खोला गया और फिर बाद में. इसी का नाम सच्‌ 
१८२४ में 'मिनिस्ट्री आफ एजूकेशन' कर दिया गया । जमनी में 
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शिक्षा पर राज्य का नियंत्रण बढ़ने लगा । इसलिए १८२४ ई० 
बाद १८४४ ओर १८७२ ई० में भी जमनी में राज्य-शिक्षा-प्रणाल्री 
को भली भाँति संगठित करने का प्रयास किया गया। फलत: 
प्राथमिक और माध्यम्रिक विद्या्नयों में पर्याप्त सुधार हुआ । 
पेस्तालास्सी, हरबाट ओर फ्रोयबेल ने प्राथमिक विद्यात्रयों के 
संगठन की नींव मज़बूत बना दी थी। लेकिन समय के परिवतन 
के साथ प्राथमिक विद्याल भी सुधार हुआ। राज्य ने 
माध्यमिक विद्यालयों का भी संगठन किया श्रोर जमेन परम्परा को 
ध्यान में रखते हुए उनके तीन रूप निश्चित किये गये जो इस 
प्रकार हैं;--( ? ) जिमनैजियम, ( २) रीयल स्कूल, ( ३ ) रीयल 
जिमनेजियम । 


फ्रांस में राज्य-शिक्षा प्रणाली का आरंभ नेपोलियन ने सन्‌ 
१८०८ में 'यूनीवसिंटी ऑफ फ्रांस” की स्थापना के रूप में किया । 
इसी यूनीवसिटी की देख-रेख में साध्यमिक शिक्षा का संगठन 
किया गया । ल्लेकिन प्राथमिक शिक्षा में कोई सुधार नहीं हुआ । 
सकी ओर ध्यान थर्ड रिपब्लिकः के समय में गया ओर सन्‌ 
१८८१ ई० में प्रारम्भिक शिक्षों निःशुल्क ओर सन्‌ १८८२ में 
अनिवाय कर दी गई। इसके बाद सन १८८६ में राज्य ने पादरियों 
को शिक्षा से अलग कर दिया। इस प्रकार फ्रांस में राज्य-शिक्षा 
णाली की स्थापना हुई | 
इगंलंड में राज्य-शिक्षा प्रणाली का आरंभ सन्‌ १८३३ से होता 
है जब कि सरकार ने बीस हजार पोंड शिक्षा के लिए दिया । 
धन से शिक्षालय-भवबन बने और मानीटोरियल संस्थाओं को अनु 
दान (27970) दिये गये।| इसके बाद सन्‌ १८७० में 'फारस्टर 
एलिमेंटरी एंजूकेशन एक्ट? द्वारा शिक्षा के लिए बोर्ड बनाने की व्य- 
बस्था की गई। इस प्रकार बो्ड की ओर से संरकारी सहायता प्राप्त , 
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स्कूल खोले गये। लेकिन इस एक्ट में कुछ दोष था। फलत: १८७६ में 
अनिवाय शिक्षा का विधान स्वीकृत हुआ । इसके बाद १९०२ में 
प्रारम्भिक शिक्षा का पूरा उत्तरदायित्व राज्य ने अपने ऊपर ले 
लिया । इस प्रकार अन्य देशों में भीः राज्य-शिक्षा-प्रणाली की 
स्थापना हुई ओर उनके द्वारा शिक्षा के सामाजिक विकास हुआ। 


सामाजिक विकास का प्रभाव--लेकिन शिक्षा के जिस 
सामाजिक विकास का हमने अध्ययन किया उसमें दो बातें ऐसी 
हैं जो उसके प्रभाव को स्पष्ट करती हैं । पहली बात तो यह है कि 
शिक्षा के सामाजिक विकास में राजनीतिक चेतना है। दूसरे 
शब्दों में शिक्षा ढ्वारा सामाजिक जीवन के नागरिक और जन- 
तांत्रिक पक्ष की ओर ध्यान दिया गया। दूसरी बात यह है कि 
शिक्षा के सामाजिक विकास में आर्थिक दशा का भी ध्यान रखा 
गया। इस प्रकार राजनीतिक और आर्थिक दशाओं का शिक्षा के 
सामाजिक विकास सें महरवपूर्ण स्थान था और इनके कारण 
शिक्षा में नवीन विचारों का समावेश हुआ। 


राजनीतिक पक्ष--राजनीतिकप्र भाव के फलस्वरूप नाग- 
रिक अधिकारों और जनतंत्रात्मक शासन के लिए शिक्षा को उप- 
योगी सममा गया । अतः इसके कारण (१) सावजनीन, निःशुल्क 
ओर अनिवाय शिक्षा का प्रबन्ध किया गया। (२) राज्य ने शिक्षा 
का उत्तरदायित्व अपने ऊपर लिया। (३) शिक्षा के पाठयक्रम में 
नागरिक शाखर और सामाजिक विषय का महत्त्व बढ़ा (४) पाठन- 
विधि में परिवर्तन हुआ | अतः सामाजिक विषयों ( इतिहास, 
भूगोल और नागरिक शास्त्र ) का दृष्टिकोण बदला । इस बदले हुए 
दृष्टिकोण के अनुसार इतिहास राजाओं और उनके युद्धों का वर्णन 
न होकर सामाजिक विकास ओर जन-संस्कृति की कहानी बन गया | 
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भूगोल पवतों, नदियों आदि की सूची न होकर जीवन पर 
भौगोलिक प्रभावों का अध्ययन हो गया। इसी प्रकार नागरिक-शास्र 
में राज्य के संगठन से अधिक उसकी काय-अरणाली के अध्ययन 
पर अधिक बल दिया गया | (५) और सबसे बड़ा परिवतेन अध्या- 
पक के जीवन में आया । अब अध्यापक समाज का आवश्यक अंग 
बन गया । इस प्रकार शिक्षा के सामाजिक विकास के राजनीतिक 
पक्ष के फलस्वरूप ऊपर दिये गये परिवतेन हुए । 

आर्थिक पच्चू---ओऔद्योगिक विकास के फलस्वरूप शिक्षित 
ओर कुशल कारयकर्त्ताओं की आवश्यकता प्रतीत हुईं। इसके 
अतिरिक्त कारखानों में काम करनेवाले मजदूरों “में भी चेतना 
उत्पन्न हुई और उन्होंने भी अपने काय के अनुकूल शिक्षा की माँग 
की । फलतः औद्योगिक शिक्षा” का विकास हुआ | इसके अतिरिक्त 
'टटेकनिकल?, “कमरशियल” और 'एग्रिकल्चरलः स्कूलों की व्यवस्था 
की गई जिससे प्रत्येक क्षेत्र में कुशल कायकर्त्ता मल सके और 
अधिक से अधिक उत्पादन हो सके । इस प्रकार शिक्षा के आर्थिक 
पक्त के फलस्वरूप कई भ्रकार के औद्योगिक शिक्षण संस्थाओं का 
संगठन हुआ ओर साथ ही व्यक्ति को उत्पादन में सहायक बनाने 
तथा आर्थिक लाभ के लिए शिक्षा का दृष्टिकोण भी बदला गया । 


सामयिक विकास 


पश्चिमी शिक्षा के सामयिक विकांस में शिक्षा की अनेक 
विचार-धारायें " निहित हैं । इसके आरंभ में सर्वप्रथम हमें मनो- 
वैज्ञानिक, वैज्ञानिक और सामाजिक आदि प्रवृत्तियों के श्रेष्ठ और 
शाश्वत तत्वों का संग्रह मिलता है । ऐसा होना उचित भी है क्योंकि 
जो भी नवीन विकास होता है उसका बीज अतीत के विकास में 
निहित है| अतः हम देखते हैं कि सामथिक विकास के आरंभ 
में एक प्रकार की समाहारक, उद्धारक ( 206०४० ) प्रवृत्ति कार्य 
कर रही है। इसके फलस्वरूप पश्चिमी शिक्षा के प्रगतिशील तत्वों 
एकीकरण की ओर ध्यान दिया गया, और इसी के साथ व्याव- 
हारिकता की भी माँग की गई । दूसरे शब्दों में, पश्चिमी शिक्षा का 
सामयक विकास अतीत की शिक्षा के जीवित तत्वों के संग्रह 
द्वारा होता है। इस संग्रह की विशेषता है समभावना, एक-रसता 
ओर व्यावहारिकता । इस प्रकार सामयिक शिक्षा, सिद्धांत और 
व्यवहार पर समान बल्न देती है | 
समाहारक प्रवृति#---सामयिक शिक्षा के विकास को 
पूव॑वर्त्ती प्रवृत्तियों से बड़ी प्ररणा मिली | इसीलिए शिक्षा के मनो- 
वेज्ञानिक विकास के तत्वों का समावेश सामयिक शिक्षा की पद्धति 
में किया गया । वेज्ञानिक विकास के प्रकाश में शिक्षा के विषयों में 
परिवर्तन तथा परिवधन किया गया। सामाजिक विकास की 
सहायता से सामयिक शिक्षा ने अपने उहृश्यों का विस्तार और 
व्यक्ति तथा समाज में शिक्षा द्वारा अन्योन्याश्रित सम्बन्ध स्थापित 
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किया । इस प्रकार हम देखते हैं कि पश्चिमी शिक्षा के सामयिक 
विकास का आरंभ समाहारक प्रवृत्ति द्वारा होता है। इसी प्रवृत्ति 
के फलस्वरूप सामयिक शिक्षा रूसो के उन विचारों को ग्रहण 
करती हैं जो बालक को शिक्षा का केंद्र और शिक्षा को जीवन का 
अभिन्न अंग मानते हैं । यही प्रवृत्ति पेस्तालात्सी के इस सिद्धांत को 
स्वीकार करती है कि शिक्षा के लिए बालक का ज्ञानः ओर उसके 
प्रति सहानुभूति आवश्यक है। यही प्रवृत्ति हरबाद के अनुसार 
यह मानती है कि शिक्षण तथा पाख्यक्रम का संगठन मनोवैज्ञानिक 
होना चाहिए। इसी प्रवृत्ति में फ्रोयबेल के बाल-क्रिया और खेल 
द्वारा शिक्षा सम्बन्धी विचार निहित हैं। स्पेंसर ने जीवन की 
पूर्णता और तैयारी की दृष्टि से जिस वेज्ञानिक शिक्षा का चित्रण 
किया उसका भी समाहारक प्रवृत्ति में रथान है । ओर आज जब 
शिक्षा का उद्देश्य सुयोग्य नागरिकता का निर्माण करन। कहा जाता है 
तब उसके पीछे हमें शिक्षा के सामाजिक विकास की कलक दिखाई 
देती है। इस प्रकार हम देखते हैं कि सामयिक विकास के आरंभ 
में शिक्ता की समाहारक प्रवृत्ति ने क्या काय किया । * 
सामयिक शिक्षा का सरूप---समाहदारक ग्रवृत्ति की प्रेरणा 
से सामयिक शिक्षा ने अपना ऐसा स्वरूप निश्चित किया जिसमें 
प्रगतिशील विचारों और सिद्धांतों का महत्त्वपूर स्थान है । संक्षेप 
में हम कह सकते हैं. कि सामायिक शिक्षा के स्वरूप में निम्नलिखित 
बातें प्रमुख है।-- हट क्‍ 
(१) शिक्षा का पाठ्यक्रम सामाजिक आवश्यकताओं के 
अनुकूल हो । 
(२) शिक्षण-पद्धति मनोवज्ञानिक तथा सभी दोषों से 
मुक्त हो। 


सामयिक विकास १७४. 


( ३ ) शिक्षण-पद्धति की सफलता के लिए शिक्षकों की उचित 
दीक्षा हो । 

(४) शिक्षा के विभिन्न विषयों में सह-सम्बन्ध ओर 
समन्वय हो | 

( ४ ) शिक्षएण-काय के लिए विशेष-योग्यता #* आवश्यक हो । 

( ६ ) शिक्षणु-काय्य उपजीविका + के रूप में स्वीकृत हो । 

(७ ) शिक्षा धामिक न होकर लौकिक ( 96०पाँ॥7 ) हो | 

( ८) शिक्षा द्वारा अंध-विश्वास के स्थान पर विचार-शक्ति 
का विकास हो । 

(९ ) शिक्षा में उद्योग-धंधों का समावेश हो | 

(१० ) समाज शिक्षा के विकास में पूर्ण रूप से सहायक हो । 


सामयिक शिक्षा-पद्धति---इस प्रकार सामयिक शिक्षा के 
स्वरूप में जो दस बातें प्रमुख स्थान रखती हैं, उनका सम्बन्ध 
शिक्षा के मनोवज्ञानिक, वेज्ञानिक ओर सामाजिक विकास से 
किसी न किसी रूप में है। इससे यह स्पष्ट है कि शिक्षा की जिन 
बातों पर पूवकालीन शिक्षाशाद्लियों ने बल दिया, उन्हें सामयिक 
शिक्षा ने आवश्यकतानुसार अपनाया । फल्ततः सामयिक शिक्षा- 
पद्धति में बाल मनोविज्ञान के अध्ययन पर अत्यधिक बल दिया 
जाता है और कहा जाता है कि जब तक वालक की रुचि शिक्षा 
में नहीं होगी तब तक उसका मन शिक्षा में नहीं लगेगा। जब 
शिक्षक बालक में पाठ के प्रति रुचि उत्पन्न करेगा, तभी वालक 


पाठ प्रहण करने के लिए प्रयास करेगा। सामयिक शिक्षा-पद्धति 
के इस नवीन दृष्टि कोश के फलरबरूप बालक के सहज अवधान 
का महत्त्व बढ़ गया है और किसी प्रकार की बाध्यता द्वारा अवधान 
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लाने का विचार त्याग दिया गया है।. इसी के साथ बालक को 
स्वयं सीखने ओर अनुभव करने का अधिक अवसर दिया 
जाता है । 


सामयिक शिक्षा का पाठ्यक्रम--सामयिक शिक्षा व्यक्तिका 
विकास सामयिक जीवन की सफलता की दृष्टि से करना चाहती है । 
अतः सामयिक शिक्षा के पाठयक्रम में जीवन और समाज की 
आवश्यकताओं का ध्यान रखा जाता है। इस दृष्टि से शिक्षा के 
पादयक्रम में उन विषयों को स्थान दिया जाता है जो बालक के 
जीवन को सुखमय बना सके ओर उसे सामाजिक कार्यों को 
करने की कुशलता प्रदान कर सके | इसी के साथ सामयिक शिक्षा 
वाल्क के नंतिक और सांस्कृतिक विकास पर भी बल देती है। 
मगर इतना सब कुछ होते हुए भी शिक्षा की समस्या सदा बनी 
रहती है। उस समस्या को हल करने में अनेक विद्वान लगे हुए हैं। 
ऐसे विद्वानों ओर शिक्षकों में जॉन डिबी ओर डा० मांटसोरी का 
नाम उल्लेखनीय है । अतः अब हम इनके विचांडशों का 
अध्ययन करंगे । ' 





न डुईं ( १८५९ ) असिद्ध मनोवैज्ञानिक थानंडाइक 
श्ध्७४ ) 


जॉन डिवी 

जीवन और कायय--जॉन डिबी का, जन्म संयुक्त राष्ट्र अमे 
रिका के बलिंगटन, वर्मोट. नामक स्थान में सन्‌ १८५५ में हुआ 

था । उनके जीवन के प्रारम्भिक बीस व वर्मोट के नेसर्गिक बाता 
वरण में बीते। यहीं उन्होंने शिक्षा भी पाई। इस प्रकार डिवी के' 
जीवन में प्रामीण सरलता”? का समावेश हुआ । दशनशाम्र में 
उनकी विशेष रुचि थी | इसलिए इस विषय का डिवी ने पूर्ण 
अध्ययन किया | अध्ययन के पश्चात्‌ उन्होंने अध्यापन काय आरंभ ' 
किया | सिनसोटा विश्वविद्यालय में ( १८८८-८९ ) तक, मिशीरन ' 
विश्वविद्यालय में ( १८८९-८४ )तक और शिकांगो विश्वविद्यालय 
में ( १८९४-१९०४ ) तक डिबी ने अध्यापन काय किया | शिकागो -: 
विश्वविद्योलय में जब डिवी' अध्यापन-काय के लिए नियुक्त' किये 
गंए, तब उन्हें दशनशालत्र के साथ शिक्षाशासत्र भी पढ़ाने के लिए 
कहा गया'। डिबवी की रुचि शिक्षाशाश्नष में विशेष रूप से थी। 
इसलिए उन्होंने शिक्षा-सम्बन्धी अनेक प्रयोग किये | इसके लिए 
डिबी ने शिकागो में एक स्कूल भी खोला, जिसे 'प्रोग्ेंसिव स्कूल” 
का नाम दिया गया । डिबी ने शिक्षा-सम्बन्धी जो अनुभव प्राप्त 

किये उसे उन्होंने अपनी पुस्तक 'द स्कूल एंड सोसाइटी” ( १८९९ ) 
में लिखा ।“इस पुस्तक के प्रकाशन के पश्चात्‌ डिवी को बड़ी प्रसिद्धि | 
प्राप्त हुईं। शिकागो विधविद्यालय से डिवी कोलम्बिया यूनिंवर्सिटी 
न्यूयाक में चल आंए | यहाँ.आकर डिवी ने शिक्षा के अनेक दाशे- 
. निक सिद्धांतों की व्याख्या. की | उनका शिक्षा-दशन हमें 'डिमाक्रसी 

एंड एजूकेशन” ( १९१३ ) में मिलता" है। इसके बाद उन्होंने 
स्कूल्स ऑफ टुमारो” ( १९१४ ) नामक प्रसिद्ध पुस्तक लिखी ।. 
१२ 
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विद्वानों का विचार है कि 'डिमाक्रेसी एंड एजूकेशन” डिबी की 
शिक्षा-संम्बन्धी सवश्रष्ठ पुस्तंक हैं ।- 

प्रगतिशील शिक्षा--जॉन डिवी के शिक्षा-सम्बन्धी 
ब्रिचारों का अध्ययन स्पष्टतापूवषक उस समय कर सकेंगे जब कि 
हमें उनके समय में प्रचलित शिक्षा-विचारधारा का ज्ञान होगा । 
इस दृष्टि से यह उल्लेखनीय है कि शिक्षा में व्यक्ति ओर समाज के 
सम्बन्ध को लेकर अनेक विचार प्रगट किये जा रहे थे। यह सभी 
स्वीकार करते थे कि शिक्षा द्वारा व्यक्तित्व के विकास के अधिक 
अवसर उपस्थित होने चाहिए। साथ ही लोग यह भी मानते थे 
कि शिक्षा जनतंत्र, तथा सामाजिक न्याय की रक्षा का महान 
साधन है। ऐतिहासिक दृष्टि से इन विचारों को देखें तो हमें ज्ञात 
छोगा कि जिस व्यक्तिवादी शिक्षा का आरंभ रुसो ने अट्टारहवीं 
सदी में किया, उसके विकास में व्यक्तिवादी मनोविज्ञान लगा। 
इसी के फलरवरूप वेयक्तिक शिक्षा पर बल दिया गया और 
इसी की पूर्ति के लिए अनेक क्रियाशील पद्धतियाँ (.4०४एां(पए 
3060॥008 ) प्रचलित हुईं। दूसरी ओर हरबाट ओर*फ्रोयबेल 
के विचारों के सहारे प्रगतिशील शिक्षा ( -?708768शं१७ 
607०७४०7 ) की कल्पना की जाने लगी । इस वर्ग के अनुसार 
व्यक्तत्व का विकास सक्रिय सामाजिक जीवन से हो सकता था-। 
दूसरे शब्दों में, शिक्षकों का जो वर्ग प्रगतिशील शिक्षा के पक्ष, में 
था उसने पाठ्यक्रम में साम्राजिक विषयों को प्रमुख स्थान दिया | 
इसी के साथ शिक्षाज्ञय-संगठन में बालकों को सक्रिय भाग लेने के 
लिए प्रोत्साहित किया जाने लगा। इसके, फलस्वरूप विद्यार्थी 
सभा? आदि के संगठन की आवश्यकता रकूलों में अनुभव हुई 
क्योंकि यह स्पष्ट रूप से 'वीकार किया जाने लगा कि यदि बालकों 
को जन्तांत्रक समाज में जीवन व्यतीत करने की शिक्षा देना है, 
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नो उन्हें यह सिखाना होगा कि जनतांत्रिक समाज कैसे बनता है 
श्योर उसमें किस प्रकार रहंना चाहिए। इस श्रकार प्रगतिशील 
शिक्षा के सम्बन्ध में अनेक विचार व्यक्त कियेजा रहे थे | 
लेकिन उन विचारों को. सैद्धांतिक स्वरूप देने का काये जॉन डिबी 
ने किया | इसीलिए .डिवी को बीसवीं सदी का सबसे बड़ा शिक्षा- 
शास्त्री श्रायः सभी लोग मानते हैं । 

प्रगतिशील शिक्षाल्य--जैसा कि हमें ज्ञात है, डिवी ने 
शिकारों में ँ्रगतिशील शिक्ञालय ( प्रोश्नेसिव स्कूल ) खोला था । 
इस स्कूल में चार वष से लेकर तेरह वर्ष के विद्यार्थी शिक्षा पाते 
थे | डिवी ने इसी प्रगतिशील शिक्षालय के अनुभवों के आधार 
पर प्रगतिशील शिक्षा के सिद्धांत निर्धारित किये। ऐसा करते 
समय उन्होंने सामाजिक मनोविज्ञान (800०97 7897०४0089 ) 
तथा दशनशाख्र के सिद्धांतों से भी सहायता ली | इस प्रकार डिबी 
ने शिक्षा के जो सिद्धांत निधौरित किये उनका बहुत प्रभाव पड़ा 
ओर उन्हीं के सहारे प्रगतिशील शिक्षा का स्वरूप निश्चित हो 
सका । यहाँ यह उल्लेखनीय है कि बीसबीं सदी में शिक्षा के नवीन 
आंदोलन को संयुक्तराष्ट्र अमेरिका में श्रोग्रेंसव? कहते हैं और इसी' 
को यूरोप में यू एजूकेशन! कहा जाता है । 

डिवी ने अपने प्रगतिशील शिक्षालय का संचालन इस सिद्धांत 
पर किया कि स्कूल जीवन की तैयारी में उसी सीमा तक सहायक 
हो सकता है जिसमें वह सामाजिक जीवन के अनुकूल परिस्थितियाँ 
उपस्थित करता है । दूसरे शब्दों में, डिवी का यह निश्चित मत था 
कि शिक्षालय में ऐसी पद्धति का अनुसरण किया जाय जो बालक 
का सामाजिक जीवन की विभिन्न परिरिथतियों से परिचय करावे। 
इस प्रकार शिक्षालय-समाज में प्रत्येक विद्यार्थी नागरिक की हैसि- 
यत से हो । डिवी के अनुसार स्पेंसर का यह मत कि शिक्षा जीवन 
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की तैयारी में सहायक हो, अपूर्ण सिद्ध होता हैः। डिवी तो शिक्षा 
ओर जीवन को एक, मानता है। उसके मतानहुसार जीवन को. 
शिक्षालय होना चाहिए ।-# इस प्रकार जीवन ओर शिक्षालय को 
एक सानकर डिवी ने शिक्षा में क्रांतिकारी. परिवततेन करना चाहा। 
इसीलिए उसने अपने प्रगतिशील शिक्षाल्य में जीवन. के उन सभी 
कार्यों को स्थान दिया ज्ञिनकी कि आवश्यकता पड़ती है। 


दाशनिक विचारधारा--जान डिवी मूलतः दाशेनिक हैं । 

उन्नका दर्शन शिक्षा को भी प्रभावित करता है। इसलिए उनकी 
दशनिक विचारधारा का संक्षेप में उल्लेख आवश्यक है। जहाँ 
तक दाशनिक वादों (8708 ) का सम्बन्ध है, जान डिबी 
प्रमुंख रूप से प्रयोगवादी ( ??78877780786 ) और विचार-साधन- 
बादी (॥78077प776७7/8/80) हैं । प्रयोगवाद ( 7?7.88779087 ). 
किसी विचार की व्यावहारिकता को सत्य मानता है। विचार- 
साधुनवाद ( [7807777७70978700 ) के अनुसार विचार प्रति 
क्रिया (7०४00०78७ ) ओर परिस्थितिके अनुकूल काय करने 
(#फ्रेक078000 ). के साधन है. और उनके सत्य की कसौटी उनसे 
उतल होनेवाला प्रभाव है.।. इस प्रकार डिबी के अनुसार सत्य 
किसी विचार की व्यावहारिकता और उसंका प्रभाव है। [. 
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त्याग करता है, और दर्शन के व्यावहारिक पक्ष पर बंल हेकर 
उसे धार्मिक प्रभावों से भी मुक्त करता है। इसलिए डिबी की 
दाशनिक विचारधारा में धार्मिक पुट नहीं है। वह तो दर्शनशांख 
को सामाजिक न्याय का साधन मानंता- है। इसीलिए वह अपने 
दर्शन द्वारा लोगों के ब्रिचारों में स्पष्टता लाना चाहता है जिससे 
वे सामाजिक गुत्यियाँ सुलझा सकें | यह कार्य डिवी के अनुसार 
प्रयोग और अनुभव द्वारा हो सकता है। इस दृष्टि से लोगों की 
विचार-प्रणाली प्रयोगवादी होनी चाहिए | बिना इसके सामाजिक 
जीवंन में पूरता नहीं लाई जा सकती । इस प्रकार हम देखते हैं 
कि डिवी की दाशंनिक. विचारधारा व्यावहारिक है। इसीलिए 
बह दशनशाख्त्र को संसार के ज्ञान का साधन नहीं मानता, वरन्‌ 
वह शिक्षा मानता है जो संसार पर नियंत्रण रखने और उसके 
पुर्मेसंगठन में सहायक होती है। दूसरे शब्दों में, दशन और शिक्षा 
दो होते हुए भी एक है। इसीलिए डिवी का कथन है कि दशन 
शाखत्र को शिक्षा का सामान्य सिद्धांत भी कहा जा सकता है | # 

जीवन ओर शिक्षा--डिबी की दाशेनिक विचारधारा से 
परिचित होने के परचात्‌ , अब हमें उनके उन विचारों का अध्ययन 
करना है जो उसके शिक्षा-सिद्धांत के निर्माण में सहायक होते हैं । 
इस रेष्टि से हमें से प्रथम डिवी के जीवन ओर शिक्षा सम्बन्धी 
विचार जानना चाहिए। डिसाक्रेसी एंड एजूकेशन” के प्रथम 
अध्याथ में उन्होंने इस विषय पर अच्छा प्रकाश डाला है । 
डिबी का विचार है कि शिक्षो जीवन के लिए अत्यंत आवश्यक 
है क्योंकि बिना शिक्षा के जीवन की प्रगति नहीं हो सकती | यहा 
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यह उल्लेखनीय है.कि जब -डिबी जीवन का उल्लेख करता है, तंब 
उसका तात्पयं उस जीवन से है जिसंका जीव-वेज्ञानिक महत्त्व 
नहीं, वरन्‌ समाजशास्रीय महत्त्व हे । इसीलिए डिबी जीवन की 
व्याख्या करते समय कहते हैं कि जीवन में रीति-रिवाज़, संस्थायें, 
विश्वास, जय ओर पराजय, मनोरंजन और कार्य सभी सम्मिलित 
है । दूसरे शब्दों . में, डिवी जब जीवन का उल्लेख करते हैं, तब 
उनका तात्पयं सामाजिक जीवन से होता है। यह सामाजिक 
जीवन समय के साथ परिवर्तित होता रहता है। इसका कभी 
अंत नहीं ।, अंत तो उन व्यक्तियों का होता है जो समाजञ्ञ में रहते 
हैं । लेकिन उन व्यक्तियों द्वारा किये गये सामाजिक कार्य सदा 
जीवित रहते हैं । शिक्षा इन्हीं सामाजिक कार्यों से उन व्यक्तियों 
का परिचय कराती है जो समाज में जन्म लेते हैं। इस प्रकार 
शिक्षा जाने ओर आने वाली पीढ़ियों का सम्बन्ध बनाये रखती 
है। दूसरे शब्दों में, शिक्षा सामाजिक जीवन के प्रवाह को बनाये 
रखती है । यदि शिक्षा न हो तो ( सामाजिक ) जीवन न हो। 
अर्थात्‌ शिक्षा का अभाव ( सामाजिक ) जीवन का अभाव है। 
शिक्षा का होना ( सामाजिक ) जीवन का होना है। इसीलिए 
डिबी महोदय शिक्षा को जीवन कहते हैं । 

समाज और शिक्षा--सामाजिक जीवन और शिक्षा के 
इस अटूट सम्बन्ध को देख लेने के बाद समाज ओर शिक्षा पर 
इस दृष्टि से विचार करना है कि समांज शिक्षा में कहाँ तक 
सहायक होता है। डिबी महोदय का विचार है कि जब व्यक्ति 
समाज में जन्म लेता है, तब उसका विकास सामाजिक वातावरण 
में होता है। वातावरण का प्रभाव व्यक्ति पर पड़ता है और उस 
प्रभाव के फल्लर्वरूप व्यक्ति की ओर ॑ से प्रतिक्रिया होतो है। इन्हीं 
प्रतिक्रियाओं के आधार पर वह सामाजिक जीवन और संस्कृति 
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अहण करता है| इस प्रकार डिवी का विचार है कि व्यक्ति को 
जैसा वातावरण मिलता है उसी के अनुरूप उसका जीवन बनता 
' है। यहाँ वातावरण से डिबी का तात्पय उन परिस्थितियों से है 
जिनपर व्यक्ति की कार्य-प्रणाली की सफलता या असफलता निभेर 
होती है। इस प्रकार व्यक्ति जो भी कार्य करता है, उसका स्वरूप 
उसके वातावरण के अनुसार बनता है। 

व्यक्ति ओर उसके वातावरण के इस घनिष्ट सम्बन्ध के 

शाधार पर डिवी सामाजिक वातावरण पर विशेष प्रकाश डालते 
हैं| व्यक्ति जो कुछ भी करता है, उसका सामाजिक महत्त्व होता 
है। वास्तव में व्यक्ति के काय का महत्त्व इसमें है कि उसके द्वारा 
समाज की किन आवश्यकताओं की पूर्ति होती है। समाज की 
विभिन्न आवश्यकताओं में से किसी आवश्यकता की पूर्ति का 
प्रयास व्यक्ति अपनी योग्यता के अनुसार करता है। लेकिन जब 
तक उसमें योग्यता नहीं होती, तब तक वह सामाजिक काय नहीं 
कर पाता | अतः इस योग्यता को प्राप्त करने के लिए व्यक्ति प्रयत्न 
करता है। अ्रयत्न करते समय वह अपने वातावरण से प्रभावित 
होता है। उस पर उन व्यक्तियों का भी प्रमाव पड़ता है, जिनके 
सम्पके में वह आता है; और इन प्रभावों के फलस्वरूप उसकी 
जो प्रतिक्रिया होती है, उसी के अनुसार उसका जीवन ओर 
उसकी योग्यता का विकास होता है। समाज शिक्षा द्वारा व्यक्ति 
के विकास के लिए अनुकूल वातावरण उपस्थित करता है। 
इसीलिए डिवो का विचार है. कि शिक्षालय को समाज का लघु 
रूप होना चाहिए, जिससे बालक शिक्षालय-समाज में सामाजिक 
जीवन की शिक्षा अहणु कर सके | 

जततत्र ओर शिक्षा--स माज और शिक्षा पर विचार 
कंर लेने के पश्चात्‌ यह विचार करना है कि शिक्षा द्वारा कैसे 
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समाज का. विकास आवश्यक है, क्योंकि समाज के अनेक रूप हो 
सकंते हैं | क्या शिक्षा उस समाज का विकास करे जिसमें अधि- 
नायकवाद हो ?. अथवा शिक्षा ऐसे समाज के निर्माण में सहायक 
हो जो जनतांत्रिक हो ? डिवी का विचार है कि शिक्षा द्वारा ऐसे 
समाज का निर्माण हो जिसमें समाज के सभी सदस्य आपस नें 
एक दूसरे के साथ सहयोग करे। शिक्षा द्वारा ऐसे समाज का 
निर्माण नहीं होना चाहिए जिसके सदस्यों में आपसी सहयोग, 
ओर अआतृत्व न-हो । इसके अलावा समाज में व्यक्ति के विकास 
की पूरी खतन्त्रता हो । इस प्रकार डिवी के.अनुसार शिक्षा द्वारा 
ऐसे समाज का विकास किया जाय जिसके सभी सदस्यों में आपसी 

सहयोग हो: और प्रत्येक सदस्य के व्यक्तित्व 'के विकास की पूरी 
स्वतन्त॒ता हो । डिबी की धारणा है कि इंस प्रकार की सुविधाएं 
केवल जनतांत्रिक समाज में ही हो सकती है | जनतांत्रिक समाज 
में प्रत्येक सदस्य को समान अधिकार और अवसर प्राप्त होते हैं 
ओर जो भ्ली काय होता है उसमें समाज के हित का पूरा ध्यान 
रखा जाता है। इसलिए डिबी का कथन है कि ऐसे जभतांत्रिक 
समाज के निर्माण में शिक्षा उसी समय सहायक हो सकती है जब 
व्यक्ति में यह भावना उत्पन्न हो जाती है कि उसका हित समाज 
का हित है। दूसरे शब्दों में, व्यक्ति की उन्नति ओर समाज की 
उन्नति में एकता स्थापित करने वाली शिक्षा ही जनतांत्रिक समाज के 
अनुकूल हो सकती है । जो शिक्षा व्यक्ति में इस प्रकार की भावना 
न उत्पन्न कर, उसे शअ्रसहयोग, और असंयम के माग पर ले जाय, 
वह कभी भी जनतांत्रिक ससाज के योग्य चहीं' हो सकती । इस 
प्रकार डिवी शिक्षा और जनतंत्र के आपसी सम्बन्ध पर बल देते 
हैं। उन्होंने यह भली-भाँति स्पष्ट किया कि आधुनिक समाज जब 
तक जनतांत्रिक़ न होगा, तब तक न तो व्यक्तियों में सहयोग होमा 
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- और न अत्येक॑ को विकास के लिए समुचित अबसर प्राप्त होंगे। 
इसलिए शिक्षा द्वारा जनतांत्रिक समाज का निर्माण करना ही 
“हितकर -है |: न । हे ह 
शिक्षा का उद्दश्य---डिबी शिक्षा के, उद्देश्यों पर विचार 
“करने के पूष केवल “उद्देश्य! पर विचार करना भी आवश्यक सम- 
मते हैं, क्योंकि जंब ' तक डि्देश्यः के स्वरूप का .स्पष्ट बोध नहीं 
होगा, तब तक शिक्षा के 'उदृश्यों के वास्तविक महत्त्व का ज्ञान 
असंभव है । इस दृष्टि से डिची की धारणा है क्वि कोई भी उद्दश्य 
हो, उससे सर्वे प्रथम यह स्पष्ट होना चाहिए कि क्या -वह काय की 
पूर्ति का भी निर्देश करता है? दूसरे शब्दों में, डिवी महोदय 
चाहते हैं. कि उद्देश्य .परिणाम ( 7०४प ४ ) का भी संकेत' करे । 
किसी काय के उद्ृश्य से ज्ञात होना चाहिए कि उस काय को एक 
व्यवस्था है जो उसके परिणाम का भी निर्देश करती है। इस 
प्रकार उद्ददय कार्य की व्यवस्था ( 0766० ) का आभास देता है 
जो परिणाम की कल्पना में सहायक होता है ।* इसके पश्चात्‌ डिवी 
का मत'है कि उद्देश्य से केवल काय की व्यवस्था और परिणाम 
का ही बोध न हो, वरन्‌ उससे काय की पूर्ति का उपाय श्री ज्ञात 
'हो । $ जब ऐसा होगा, तब काय में कठिनाई न होगी । दूसरे शब्दों 
में उद्देश्य का जब स्पष्ट बोध होता है तब व्यक्ति वास्तविक स्थिति 
'को भली भाँति समझता है, और देखता है कि बृतमान स्थिति 
में उसे क्या सुविधा मिल सकती है तथा उसके माग़ में कौन सी 
कठिनाइयाँ है | इसके बाद बह उन उपायों के विषय में सोचता है 
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जिनके द्वारा ,बह-काय सरलतापूर्वक कर सकता है। इंस प्रकार 
' विचार कर लेने के पश्चात्‌ व्यक्ति उद्देश्य की पूर्ति में लग जाता है । 
यदि व्यक्ति में बिचार ओर काय के परिणाम की कल्पना करने 
की ज्ञमता नहीं हैं तो वह उदृश्य निश्चित नहीं कर सकता । 
श्य के स्वरूप की सामान्य व्याख्या के पश्चात्‌ डिवौ “श्रष्ठ- 
उद्दश्यः की विशेषता पर प्रकाश डालता है। कोई उद्दश्य उसी दशा 
में श्रष्ठ कहा जायगा जब वह बस्तु-स्थिति की प्रगति में सहायक 
हो । वर्तमान परिस्थितियों में सुधार, विकास और उन्नति में 
उद्दश्य को सहायक होना चाहिए। दूसरे शब्दों में, उद्दय का संबंध 
बतंमान ओर भविष्य से होना चाहिए क्योंकि वतंमान से ही 
भविष्य विकसित होता है । जो उद्ददरय बिना वततमान का विचार 
किये भविष्य की कल्पना करता है उसे श्रष्ठ नहीं कहा जा सकता । 
श्रेष्ठ उद्देश्य की दूसरी विशेषता यह होती है कि वह अनुभव के 
आधार पर काय की पूर्ति की ओर अग्नसर करता है । दूसरे शब्दों 
में, श्रष्ठ उद्देश्य में अनुभव ओर प्रयोग के माध्यम से ही काय की 
पूर्ति की कल्पना की जाती है। इस प्रकार उद्दश्य साध्य” होते हुए 
भो साधन बन जाता है। 
उदेश्य के सामान्य स्वरूप और विशेषताओं से परिचित हो 
जाने के पश्चात्‌ शिक्षा के उदृश्यों को स्पष्ट करना सरल हो जाता 
है। इस दृष्टि से डिवी का विचार है कि शिक्षा के उद्दृश्य में तीन 
विशेषताओं का होना आवश्यक है । प्रथम यह कि शिक्षा के उद्देश्य 
में बालक की शक्ति, योग्यता और आवश्यकता का ध्यान रखा 
जाय | द्वितोय यह कि शिक्षा के उहृश्य में सहयोग की. संभावना 
हो | जितने बालक शिक्षा प्राप्त कर रहे हों. उनमें आपसी सहयोग 
हो और यंह तभी संभव है जब कि प्रत्येक बालक का काय दूसरे 
बालकों के काय से किसी न किसी रूप में सम्बन्धित हो। ठतीय' 


जॉन डिबी श्घ७ 
यह कि शिक्षा का उद्देश्य बालकों के दंष्टिकोश के बिस्तार में सहा- 
यक हो। दूसरे शब्दों में, शिक्षा का उद्देश किसी प्रकार की 
' संकोशुता को प्रश्रय न देकर बालक की दृष्टि और कल्पना का 
' विस्तार करे । इस प्रकार डिबी के श्रनुस्तर शिक्षा को सर्वदेशीय 
ओर स्वकालीन होते हुए देश और काल-विशेष की भी आव- 
' श्यकता पूरी करनी चाहिए । शिक्षा का जो उद्दश्य केवल किसी 
देश ओर काल विशेष के लिए निश्चित होता है, उसमें संकीणंता 
होती है। यह संकीणंता केबल सामयिक और बाहरी प्रगति में 
सहायक होती दिखाई देती है। लेकिन जब उद्देश्य विस्तृत और 
विशाल होता है तब उसमें सामयिक और शाश्वत, दोनों के लिए 
स्थान होता है। शिक्षा के उद्देश्यों के सम्बन्ध में इन सामान्य 
तथ्यों को ध्यान में रखते हुए डिवी आधुनिक शिक्षा का उद्देश्य 
ऐसे जनतांत्रिक समाज का निर्माण करना मानते हैं जिसमें 
प्रत्येक व्यक्ति सहयोग द्वारा अपनी योग्यतानुसार कार्य कर सके | 
दूसरे शब्दों में शिक्षा का उद्देश्य व्यक्ति में समाज के प्रति ऐसी 
भावना उत्पन्न करना हो जिससे वह सामाजिक कार्यों में व्यक्ति- 
गत रुचि रख सके | संक्षेप में, डिवी की शिक्षा का उद्देश्य है 
सामाजिक कुशलता ; व्यक्ति की योग्यता और शक्तियों का 
पूर्ण उपयोग ।* 
शिक्षा के विषय--शिक्षा के विषय अथवा पाठ्यक्रम 
निश्चित करते समय डिवी महोदय बालक” को योग्यता और 
आवश्यकता पर विचार करना आवश्यक समभते हैं। इसलिए 
.. * एप कां। ० लतप्रतकरतंणा $8 80289 6७7ि०ं०70ए ; एएंफै:७४07 
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, उनका विचार है कि पाठ्यक्रम ऐसा हो जिसमें बालक की दुनिया? 
का पूरा.ध्यान रखा जाय | बालक की दुनिया' में उन्हीं बरतुओं 
को स्थान है जो बालक के जीवन से .सीधा सम्बन्ध रखती हैं। 
दूसरे शब्दों में, जिन वस्तुओं और व्यक्तियों में बालंक की रुचि 
, हो उन्हीं के आधार पर पाठ्यक्रम बनाना चाहिए। दूसरी बात 
यह है कि बालक के जीवन ओर उसकी दुनिया में एकता होती 
है । बालक जो कुछ भी करता है, उसमें उसका सम्पूर्ण जीवन 
होता है | प्रोढ़ व्यक्ति की भाँति वह कोई काय विशेष स्वार्थ अथवा 
इृष्टिकोश से नहीं करता । वह जो कुछ भी करता है उसका उसके 
' जीवन झर संसार से सीधा सम्बन्ध होता है। इसके साथ 
जितनी और भी चीज़ें बालक देखता है यां काये करता है, उनमें 
गति और प्रवाह की अधिकता होती है। वह किसी वस्तु अथवा 
काय में अधिक समय नहीं ल्गाता। इसका कारण यह है कि 
वह सभी वस्तुओं को एक ही वस्तु के विभिन्न रूप सममता है। 
इसलिए बालक की शिक्षा के जो विषय निधौरित किये जाँय 
. उनमें गति? ओर एकता? का ध्यान रखा जाय। जब इस वात 
“का ध्यान रखा जायगा, तब पाब्यक्रम अथवा शिक्षा के विषय का 
बालक के अनुभव से सम्बन्ध होगा । ऐसा करते समय अध्यापक 
को यह स्पष्ट रूप से समझना चाहिए कि बालक के अनुभव में 
. विकास की असीम संभावनायें होती हैं। इस प्रंकार अनुभव के 
आधार पर जब शिक्षा के विभिन्न विषय निर्धारित किये जाँय तब 
उनकी विभिन्नता में भी एकता देखी जाय । दूसरे शब्दों में भाषा, 
गणित, इतिहास, भूगोल आदि विषयों को एक ही सत्य! 
(7०७४9 ) का अंग समंका जाय । शिक्षा के विभिन्न विषय 
बारतव में मानव-जाति के संचित अनुभव है। इन संचित अनु- 
भवों का ज्ञान बालक अपने अनुभव के आधार पर ही कर सकता 


' ज्ञॉन' डिबी 5८९. 


है | अतः पार्व्यक्रम निश्चित करते;समय, इन. बातों का ध्यान 
रखना आवश्यक हैं :--- 

१. पाठ्यक्रम का स्वरूप बालक के बतमान अनुभव के आधार 
पर निश्चित. किया जाय । | 

२. पाठ्यक्रम में ऐसी बातें न. हों जो बालक को काय करने के 
लिए प्रेरित न करें । 

३. कोई विषय बालक के सम्मुख पहले से तैयार कर के न उप- 
स्थित किया जाय । दूसरे शब्दों में जिस विषय की शिक्षा 
बालक को दी जाय, वह बालक के अनुभव ओर वातावरण 
विकसित हो । 

इसके पश्चात्‌ शिक्षा के विषयों पर सामाजिक प्रगति ओरें 

कुशलता की दृष्टि से प्रकाश डालना आवश्यक है । आधुनिक काल 
में अनेक सामाजिक परिवतेन हुए हैं। औद्योगिक विकास के फल- 
स्वरूप 'काय? का विशेष महत्त्व है। इस प्रकार अनुभव” और 
कार्य की दृष्टि से भी पाठ्यक्रम का क्रियात्मकं होना आवश्यक है।' 
दूसरे शब्दों में शिक्षा के विषय व्यावहारिक हो | 
शिक्षा की पद्धति---बालक के वर्तमान अनुभव के आधार 
र विभिन्न विषयों की शिक्षा' व्यावहारिक रूप से देने की 
आवश्यकता पर डिवी ने प्रकाश डाला है।' लेकिन डिबी के. 
अनुसार शिक्षा की वही पद्धति श्रेष्ठ है जिसके द्वारा बालक में 
निम्नलिखित. विशेषताय उत्पन्नः हों: 

१, निरीक्षण-शक्ति का .विकास हो | 

२. रचनात्मक कल्पना का: विकास हो.। 

३, तकपूण विचारशक्ति क्रा विकास हो । 

४. वास्तविकता!' के आधार पर यथाथे ज्ञान हों। 

४. सामाजिक कुशलता उत्पन्न हो । 
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-“ इनके अतिरिक्त शिक्षण-पद्धति सें यह भी विशेषता हो कि 
बालंक को जिस काय द्वारा शिक्षा दी जाय उसमें उसकी वास्तविक 
रुचि हो तथा उस काय का जो परिणाम हो, उसका भी ध्यान 
रहे । बालक के मनोविकास की दृष्टि से उसे काय में स्वतंत्रता भी 
आवश्यक है | इसलिए अध्यापक को चाहिए कि वह एक निरीक्षक 
की भाँति कक्षा में उपस्थित हो तथा बालकों में यह भाव उत्पन्न 
करे कि जो कुछ भी काय वे कर रहे हैं, वह उनकी इृच्छानुसार 
हो रहा है | दूसरे शब्दों में उनपर कोई दबाव नहीं डाला जा रहा 
है। डिबी के इन्हीं विचारों के आधार शिक्षा की पद्धति प्रोजेक्ट 
मेथड' का विकास हुआ । इसके विकास का श्रेय प्रोफेसर डब्ल्यू. 
'एचं, किलपेट्रिक # तथा अस्य बुछ व्यक्तियों को है।. 

प्रोजेक्ट पद्धति की :्रथम रूप-रेखा सभ्‌ १९१०८ में किल्पेट्रिक 
महोदय द्वारा तैयार की गई थी । उसके पश्चात्‌ अनेक शिक्षा- 
शाख्तरियों ने इस पद्धति: के सम्बन्ध में अपने विचार व्यक्त किये | 
अनेक लोगों ने प्रोजेक्ट की परिभाषा भी निश्चित करने की कोशिश 
की । लेकिन प्रो० स्टीवेन्सन ने जो परिभाषा प्रोजेक्ट-की वही 
अधिक मान्य हैं। उनके अनुसार प्रोजेक्ट वह समस्यामूलक कार्य 
हैं जो अपनी स्वाभाविक परिस्थितियों के अंतर्गत पू्णता को प्राप्त 
होता है)? इस प्रकार डिबी के प्रयोगवाद ( ?79877090ं877 ) 
के अनुसार प्रोजेक्ट पद्धति में काये की जो योजना बनाई जाती है 
उसका एक उद्देश्य (या अंत्त ). निश्चित होता. है, उसकी काय- 
प्रणाली भी कार्य के समय स्पष्ट होती है,और उसके द्वारा काय 
में रुचि की भी वृद्धि होती है। प्रोजेक्ट-पद्धति के इन विशेषताओं 
के फलस्वरूप शिक्षा के विभिन्न विषयों जैसे इतिहास, भूगोल, 
आदि में एकता स्थापित हो जाती है ओर शिक्षा समसन्बित रूप से 
....# ए. पर. हव0७7पोट. | 
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प्रोजेक्ट प्रणात्षी के अनुसार संयुक्त राष्ट्र अमेरिका के एक प्रारम्मिक 
स्कूल के विद्यार्थी अपने जूतों की मरम्मत कर रहे हैं। 
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प्रोजेक्ट काय के अनुसार विद्यार्थी बिद्यालय की सड़क 
घना रहे हैं। ( संयुक्तराष्ट्र अमेरिका ) 


जॉन डिवी' १९१ 


होने लगती है| ठामस और ल्ेंग ' महोदय के अनुसार प्रोजेक्ट 
इच्छानुकूल ऐसा काय है जिसमें रचनात्मक प्रयास अथवा विचार 
हो ओर जिसका कुछ साकार परिणाम हो । प्रोजेक्ट सामाजिक 
तथा व्यक्तिगत दोनों ही प्रकार के हो सकते हैं । प्रोजेक्ट कक्षा में 
निष्क्रिय ज्ञान प्राप्ति का विरोधी है। दूसरे के विचारों अथवा 
सिद्धांतों का ज्ञान प्राप्त करना ही शिक्षा नहीं है, प्रत्युत बालक को 
इस प्रकार शिक्षा देनी चाहिए जिससे बह उस ज्ञान और कौशल 
को स्वयं ही प्राप्त कर सके जिनकी वास्तविक जीवन के ज्षेत्र में 
ध्यावश्यकता पड़ती है । पुस्तकों से प्राप्त ज्ञान ही सच्चा ज्ञान नहीं 
है। सत्य ज्ञान तो वही है जो बालकों में विभिन्न परिस्थितियों में 
ठीक व्यवहार करने की क्षमता उत्पन्न करे | क्रिया द्वारा सीखो” 
प्रोजेक्ट का केन्द्रीय सिद्धांत है । | 

प्रोजेक्ट पद्धति का जो संक्षिप्त विवरण ऊपर दिया गया है, 
उससे डिवी की शिक्षण-पद्धति पर पयाप्त प्रकाश पड़ता है। लेकिन 
यह उल्लेखनीय है कि प्रोजेक्ट पद्धति के पक्ष में सभी शिक्षाशाश्नी 
नहीं है / प्रोजेक्ट का वास्तविक मूल्यांकन शिक्षा-सिद्धांत का विषय 
हैं। अतः यहाँ इतना ही अलम है | 


शिक्षा का संगठन--शिक्षा के संगठन की दृष्टि से डिबी के 
'शिक्षालय! सम्बन्धी विचार महत्त्वपूर्ण हैं।डिवी शिक्षालय को 
समाज के लघु रूप में देखता है । इसलिए वह चाहता है कि शिक्षा- 
लय का वातावरण सामाजिक वातावरण के समान हो। इसके 
फलस्वरूप बालक के सामाजिक जीवन का विकास होता है। इसी 
सामजिक जीवन के आधार पर उसमें अनुशासन उत्पन्न होता है 


00788 & ॥,8708 ?॥ ?वं5अं0068. ० ०069 म07०8४०7, 
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क्योंकि बालक जोः ( सामाजिक ) काय करते हैं, उसमें सहयोग की 
आवश्यकता: होती है। इसीलिए डिवी का विचार है कि अनुशा- 
सन सामाजिक जीवन और सहयोग से उत्पन्न होता है। अत 
जब शिक्षालय समाज” बन जाता है, तब बालक समाज के सदस्यों 
की भाँति सामाजिक जीवन व्यतीत करते हैं ।इस सामाजिक 
जीवन में सामाजिक. सहयोग अत्यन्त आवश्यक है। इसी के फल- 
स्वरूप अनुशासन विकसित होता है। यही अनुशासन बालकों के 
चरित्र-निर्माण में सहायक होता है, और व्यवस्थित रूप से कार्य 
करने की आदत डालता है। उन्हें उत्तरदायित्व का भी ज्ञान होता 
हे और उनमें सामाजिक कुशलता भी उत्पन्न होती है । इस प्रकार 
शिक्षालय जब 'समाज' के समान होता है तब बालकों में ऊपर दिए ' 
गए गुण उत्पन्न हो जाते हैं । इसलिए डिबी के अनुसार शिक्षा का 
संगठन ऐसा होना चाहिए जिससे शिक्षालय समाज के अनुरूप हो 
ओर उसका वातावरण भी सामाजिक वातावरण के समान हो । 

डिवी का प्रभाव--डिवी के शिक्षा-दशेन से आधुनिक शिक्षा 
बहुत प्रभावित हुई | शिक्षा ओर जनतन्त्र के सम्बन्ध पर नवीन : 
प्रकाश डालकर डिबी ने शिक्षा को शक्ति? के रूप में परिणत कर 
दिया | इसके अतिरिक्त अपने प्रयोगवाद के द्वारा डिवी ने कार्य 
सिद्धि' पर अत्यधिक बत्न दिया। इन सब का समाज पर प्रभाव , 
पड़ा और उनके स्वरूप आधुनिक-शिक्षा में डिवीं कें निम्नलिखित . 
सिद्धांतों का अत्यधिक प्रचलन हुआ 

१--आदश शिक्षालय समाज का लघु स्वरूप है। 

२--शिक्षालय सामाजिक प्रगति का प्रमुख साधन है । 
३--सामाजिक कुशलंता शिक्षा का प्रमुख उद्देश्य है । 
,. ४--अशिक्षा का-सक्रिय होना आवश्यक है। 
५४---शिक्षा जीवन है न कि जीवन की तैयारी । 


जॉन डिवी 


६--शिक्षा के साधन हैं : खेल, रचना, औजारों क, 
प्रकृति-निरीक्षण, अभिव्यक्ति ( 6507868807 ) तथा क्रिया: 

७--शिक्षालय का सामाजिक वातावरण सरल, परविं, 
संतुलित और क्रमानुकूल हो । । 

८--शिक्षालय का ध्येय सहयोग तथा एक दूसरे की सहायता 
करते जीवन व्यतीत करने की शिक्षा देना है। 

६--शिक्षा काय द्वारा होती है। मौलिकता और आरंभशक्ति 
का विकास शिक्षात्षय का प्रधान काय होना चाहिए । 

१०--शिक्षा्य विद्यार्थियों में उत्तरदायित्व ओर सामाजिक 
दृष्टि का विकास कर उन्हें जनतांच्रिक जीवन के योग्य बनाता है । 

११--शिक्षा का आधार मनोविज्ञान ओर समाजशास्त्र होना 
चाहिए । 

१२--सामाजिक संस्थायें मनुष्य को कुछ देती नहीं, वरन 
उसका निर्माण करती हैं ।* 

इस प्रकार डिबी ने आधुनिक शिक्षा में सामाजिक तत्वों का 
समावेश «किया । इसके फलस्वरूप जनतांत्रिक संस्थाओं को बढ़ा 
बल मिला । यही डिवी की, सबसे बड़ी देन है। 


* |, (, गणार्शाए8णा ; 470 0फशंए6 06 ४6 मरांडाए.ए ० 
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जीवन ओर कार्य--आधुनिक युग में शिक्षा के सामाजिक- 
जनतांत्रिक विकास का जितना श्रेय जॉन डिबी को है, उतना ही 
डा० मैरिया मांटसोरी * को शिक्षा के वेयक्तिक विकास की दृष्टि से 
है। मेरिया मांटसोरी का जन्म इटली में सन्‌ १८७० में हुआ था। 
यह समय इटली में राजनीतिक परिवतंन का था। अतः मांटसोरी 
के जीवन पर भी इन परिवतनों का प्रभाव पड़ा और जब वे बड़ी 
हुई तब यथाशक्ति इन आंदोलनों में भाग भी लिया। जहाँ तक 
शिक्षा का प्रश्न है, मेरिया मांटसोरी ने चिकित्साशासत्र का विशेष 
अध्ययन रोम विश्वविद्यालय में किया | शिक्षा के पश्चात्‌ उन्होंने 
संद बुद्धि के बालकों की चिकित्सा का कार्य आरम्भ किया | यह 
काय करते हुए डा० मांटसोरी ने अनुभव किया कि यदि मंद बुद्धि 
के बालकों को उचित शिक्षा दी जाय तो उनकी दशा सुधर सकती 
है | अतः उन्होंने मंद बुद्धि के बालकों के उपयुक्त शिक्षण-पद्धति 
के विषय में विचार किया और एक पद्धति का प्रयोग भी किया । 
इस प्रयोग से मांटसोरी ने देखा कि मंद्द बुद्धि के बालक में पर्याप्त 
सुधार हो गया ओर वह सामान्य बालक की स्तर पर पहुँच गया 
है | इस परिणाम से उन्हें बढ़ा प्रोत्ताहन मिला और उन्होंने प्रायो- 
गिक मनोविज्ञान ( 6570००४४०७॥॥७! 787070029 ) के विशेष 
अध्ययन द्वारा शिक्षश-पद्धत में पर्याप्त सुधार किया | ऐसा करते 
समय मांटसोरी ने एडबड्ड सेग्विन '' नामक मनोवैज्ञानिक द्वारा 
प्रचलित शेक्षिक ंचकित्सा/| से बहुत लाभ उठाया । यह उल्लेख- 

'कधदवालं७ )॥07068807 ( 3870--- ) १:09एछ७%/'१( $862पए7०. 
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नीय है कि उस समय ( १८९८-१९०० ) जब कि मांटसोरी ने यह 
काय आरम्भ किया था, यह विचार सवमान्य सा हो चला था कि 
बहरेपन, लकवा, बुद्धि के मंद पड़ जाने आदि रोगों में शेक्षिक 
चिकित्सा? उपयोगी है । इस प्रकार शिक्षाशाख्र और चिकित्सा में 
सहयोग होना क््वाभाविक हो गया | इसी विचारधारा से मिलता- 
जुलता वैज्ञानिक शिक्षाशात्र”ः भी # विकसित होने लगा था। 
वैज्ञानिक शिक्षाशासत्र! के समथकों में इटली का प्रसिद्ध मानव- 
शास्त्री सर्गी * भी था | सर्गी का कथन था--आज सामाजिक 
संसार में एक बहुत बड़ी आवश्यकता अपने को व्यक्त कर रही है, 
ओर वह है शिक्षण-पद्धति का पुनसंगठन। जो इस काय के लिए 
प्रयल्त करता है, वह मानव-जाति के पुनरुत्थान के लिए प्रयत्न 
करता है। |. सर्गी ने शिक्षा-शासत्र पर अनेक भाषण ओर लेख देकर 
नवीन शिक्षण-पद्धति की आवश्यकता पर बल दिया । मेरिया मांट- 
सोरी भी सर्मी के विचारों से प्रभावित हुईं। लेकिन “वैज्ञानिक 
शिक्षा-शास्त्रः से उन्हें संतोष न हुआ । इसलिए मांटसोरी ने स्व॒तन्त्र 
रूप से शिक्षण-पद्धति सम्बन्धी प्रयोग आरम्म किये। यह काय 
उन्होंने वैज्ञानिक शिक्षा-शाखर, ओर शैक्षिक चिकित्सा? आदि 
सम्बन्धी साहित्य के अध्ययन से आरम्भ किया | इसके अतिरिक्त 
उन्होंने यह भी अनुभव किया कि वेज्ञानिक शिक्षाशाखत्र! के अनुसार 
संचालित शिक्षालय की यह विशेषता होना चाहिए कि बालकों को 
स्वाभाविक आत्माभसिव्यक्ति के अवसर मिलें। इस प्रकार उनकी शक्ति 
को विकसित करने के लिए रवतंत्र वातावरण आवश्यक है। दूसरी 
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बात मांटसोरी ने अपनी शिक्षण-पद्धति के आरम्भ में यह अनुभव 
की, कि बाल-मनोविज्ञान के सामयिक सिद्धांतों को छोड़कर नवीन 
शिक्षए-पद्धति का विकास किया जा सकता है | बालक को पूरी 
स्ववन्त्रता देकर उसकी प्रबृत्तियों और कार्यों का निरीक्षण किया जाय 
झोर फिर इसी निरीक्षण के आधार पर बाल-मनोकिज्ञान सम्बन्धी 
तथ्य स्वीकार किये जाय । यहाँ यह उल्लेखनीय है कि उन्‍नीसवीं 
सदी के अन्त से बाल-मनोविज्ञान अपनी प्रारम्भिक अवस्था में 
था। इसलिए उसमें ऐसी अनेक बातें आगई थीं जो नवीन 
शिक्षण-पद्धति की दृष्टि से प्रतिकूल थीं । 

मांटसोरी का प्रयोग---जैसा कि पहले लिखा जा चुका है, 
मांटसोरी ने मंद बुद्धि के बालकों की चिकित्सा का काय पहले 
किया । उसी समय उनका ध्यान उस शिक्षण-पद्धति की ओर गया 
जिनके द्वारा मंद बुद्धि के बालकों का सुधार किया जा सकता था। 
एडबड सेग्विन नामक चिकित्सक ने ऐसी शिक्षण-पद्धति बनाई थी 
जो मंद बुद्धि के बालकों के सुधार के काम में आती थी। मांट- 
सोरी ने सेग्विन के संपूर्ण साहित्य का गहन अध्ययन - किया | 
उन्होंने सेग्विन द्वारा संचात्नित स्कूलों को भी देखा और फिर 
१८९८ से १९०० त्तक स्वयं मंद बुद्धि के बालकों को शिक्षा दी । इस 
सम्बन्ध में उन्होंने फ्रांस की क्रांति के समय में मंद बुद्धि के बालकों 
की शिक्षा की ओर ध्यान देने वाले डाक्टर इटाड ( ॥6%7वं ) के 
साहित्य का अध्ययन किया । वास्तव में मेरिया मांटसोरी पर इटाड 
ओर सेग्विन के शेक्षिक विचारों का बड़ा प्रभाव पड़ा और उन्होंने 
इन दोनों विद्वानों के विचारों के आधार पर अपनी शिक्षण-पद्धति 
का विकास किया । इटाड बहरेपन की चिकित्सा के लिए ज्ञानेन्द्रियों 
की शिक्षण-पद्धति का प्रयोग करता था। मांटसोरी ने इटाडे की 
ज्ञानेन्द्रियों की शिक्षण-पद्धति को अपनाया ओर उनका विचार है कि 
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इटाड वैज्ञानिक शिक्षाशासत्र! का जन्मदाता था। # लेकिन इस 
शक्षण-पद्धति की पूर्ुता प्रदान करने का श्रय सेग्विन को था। इस 
प्रकार इटाड ओर सेग्विन के आधार पर मांटसोरी ने शिक्षण- 
पद्धति सम्बन्धी प्रयोग किये, ओर ऐसा करते समय उन्होंने अनु- 
भव किया कि बालक के विशेष व्यक्तित्व का विकास करना आव- 
श्यक है | इसके लिए शिक्षण-पद्धति का आरम्भ आध्यात्मिक तत्वों 
से होना चाहिए । सेग्विन ने भी ऐसा ही किया था ।' 
मांटसोरी ने प्रयोग के समय आध्यात्मिक आवश्यकता” के 
अतिरिक्त यह अनुभव किया कि मंद बुद्धि के बालक शिक्षा पाकर 
सामान्य बुद्धि के बालकों के समान हो जाते हूं। यह बात 
मांटसोरी को उस समय मालूम हुई जब उन्होंने मंद बुद्धि के 
बालकों को सामान्य बुद्धि के बालकों के साथ' परीज्ञा में बैठाया । 
परीक्षाफल देखकर मांटसोरी इस निष्करप्प पर पहुँची की सामान्य 
वृद्धि के बालकों को ऐसा वातावरण नहीं मित्षता जिसमें वे स्वा- 
भाविक आत्माभिव्यक्ति कर सके । इसका परिणाम यह होता 
है कि उनकी दशा सामान्य स्तर से गिर कर शिक्षित मंद बुद्धि 
के बालकों के समान हो जाती है । यदि मंद बुद्धि के वाल्कों की 
शिक्षणु-पद्धति का प्रयोग सामान्य बुद्धि के बालकों की शिक्षा के 
लिए किया जाय, तो उनका बड़ा विकास होगा । मरिया सांटसोरी 
का यह निष्कष वास्तव में उनके प्रयोग की सफलता का सूचक था | 
प्रयोग के सम्बन्ध में तीसरी बात मांटसोरी ने यह अनुभव की कि 
६ वष का मंद बुद्धि बालक ३ वष के सामान्य बालक के समान होता 
है । जो शिक्षण पद्धति ६ बष के मंद बुद्धि बालक के लिए उपयोगी 
है, बह ३ बष के सामान्य बाज़्क की शिक्षा में भी उपयोगी 
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होगो । इस विचार के आधार पर मांटसोरी ने तीन वर्ष के 
सामान्य बालकों को शिक्षा उसी पद्धति के अनुसार दी जो वे 
मंद बुद्धि के बालकों के लिए उचित समभाती थीं। इस प्रयोग में 
उन्हें बड़ी सफलता मिलो | इस प्रकार जो शिक्षण-पद्धति मंद बुद्धि 
के बालकों के लिए थी उसका प्रयोग मांठसोरी ने ३ बपेके 
सामान्य बालकों की शिक्षा में किया । उनके प्रयोग की सफलता 
“बच्चों के घर! (0४|0797'8 07७०) नामक स्कूल में सिद्ध हुई | 
यह स्कूल ६ जनवरी १९०७ को रोम के सेन लोरजों # नामक स्थान 
में खोला गया था और इसमें ३ से ६ वष तक आयु के बच्चे भर्ती 
किये । ये बच्चे गरीब ओर अशिक्षित लोगों के थे । इनको शिक्षित 
बनाना बड़ा कठिन था। इसके अतिरिक्त बच्चों के स्कूल” अथवा 
“चिल्ड्रेंस हाउस? उन' बड़े घरों के एक भाग में खोले गये थे जिनमें 
गरीब, अशिक्षित और शरणार्थी लोग रहते थे । इसलिए बच्चों 
का वातावरण भो अनुकूल न था । लेकिन मांटसोरी के प्रयास से 
'चिल्ड्रेंस हाउस! सफल हुए। वास्तव में “चिल्ड्रेंस हाउस” की 
सफलता हो मांटसोरी की शिक्षण पद्धति के विकास और 
प्रसार में सहायक हुई । इस प्रकार हम देखते हैं. कि मांटसोरी ने 
जो प्रयोग किया उसमें इटाड, ओर सेग्विन के विचारों से बड़ी 
सहायता ली गई। इसीलिए मांट्सोरी का कथन है. कि उनकी 
शिक्षण पद्धति का विकास तीन डाक्टरों (इटाड, सेग्विन, 
मांटसोरी ) के प्रयासों का परिणाम है| 

विचारधारा--मैरिया मांटसोरी की विचारधारा व्यावहा- 
रिक अधिक ओर सेद्धांतिक कम है। इसलिए उनके विचारों को 
सिद्धांत का रूप देना कठिन है। सगर फिर भी जहाँ तक बालक 
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का प्रश्न है उसे वह सामाजिक मानती है। १ जून १९४८ को 
मांटसोरी ने मद्रास रेडियो स्टेशन से 'बाल्षक के सामाजिक प्रश्न 
पर एक वार्ता प्रसारित की | यहाँ यह उल्लेखनीय है कि मेरिया 
मांटसोरी थियोसोफिस्ट” है और भारत . में मद्रास के निकट अड- 
यार में रहती हैं। सांटसोरी ने अपनी इस वार्ता में कहा-- 
इधर कुछ वर्षो से बच्चों की भलाई के लिए एक सामाजिक आंदो 
लन चल पड़ा है| उसमें संगठन को कमी है। नेतृत्व का अभाव 
है। सभी महत्त्वपूर्ण आंदोलनों में ऐसा ही होता हैं । अब विज्ञान- 
रवेच्छापूवक इस क्षेत्र में प्रवेश कर रहा है ; विज्ञान ने ही सब प्रथम 
जेहाद शुरू किया क्योंकि बाल-सृत्यु के विरुद्ध सबसे पहले आरोग्य- 
शास्त्र ने काम किया हे | इसी ने हमें सबसे पहले बतलाया है कि 
पाठशालाये परिसाण से अधिक काम करके बच्चों का विनाश किस 
प्रकार कर रही हैं। आरोग्यशास्र ही एक ऐसी विद्या है जिसने 
दिखा दिया कि भ्रम की बलवेदी पर बालक का बध किस प्रकार 
हो रहा है। वास्तव में हमारी पाठशाल्षायें आजन्म दंड प्राप्त 
बालकों के लिए ऋरतापूण बालसुधार बंदीगृह के अतिरिक्त ओर 
कुछ नहीं हैं | आजन्म दंड' इसलिए कि वह तब तक सजा भोगता 
रहता है जब तक कि उसका बचपन समाप्त नहीं हो जाता और 
जब पाठशाल्ञा के दिन व्यतीत हो जाते हैं. तब फिर उसमें बचपन 
बाकी नहीं रहता । छात्र जीवन का परिचय देनेवाले अ। रोग्यशास्तर 
ने यह स्पष्ट कर दिया है कि किस प्रकार बालक का जीवन आनंद्‌- 
विहीन हो जाता है, उसकी आत्मा सिकुड़-सी जाती हे और 
उसका मन उदास हो जाता है। ओर यह्‌ सब मजदूर की तरह 
बढ़ी मेहनत के कारण नहीं होता, वरन्‌ उस कठोरदंड के फल 
स्वरूप के होता है जिसके बोर से बच्चा दब जाता है। - 

मानव जाति राह्मा उसकी (बाल्ञक की) घोर उपेक्षा की गई है। 
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आर तारीफ की बात तो यह है कि ऐसा उन्हीं लोगों ने किया जो 
उससे प्रेम करते हैं--जिन्होंने उसे जीवन दान दिया है। आधुनिक 
नगरों के छोटे-छोटे घरों में, जहाँ पशुओं की भाँति सनुष्य ठुसे 
भरे रहते हैं, बच्चों के लिए कया स्थान है ? सड़कों पर उसके लिए 
कहाँ स्थान है जिनपर अब पहले से अधिक मोटर ओर गाड़ियाँ 
चलती हैं | जहाँ माता-पिता दोनों नौकरी करते हैं और काम के 
भारी बोर से दबे रहते हैं, वहाँ उन्हें अपने बच्चों के लिए कुछ भी 
समय नहीं मित्रता । जहाँ आर्थिक दशा अच्छी है, माता-पिता 
सम्पन्न हैं, वहाँ बच्चों को पालन पोषण के लिए शिशु गृहों ( नसरी ) 
के अनजान व्यक्तियों के सिपुद कर दिया जाता है। ऐसे बच्चों 
को अपने माता-पिता के कमरों में भी जाने की मनाही होती है । 
ऐसी अवस्था 'में बालक कहाँ शरण ले ? उसकी मानसिक आवश्य 
कताओं को कौन समझे ? ऐसी आशा की जाती है कि वह चुप- 
चाप रहे और शोर न करे ; किसी वस्तु को न छुए, क्‍योंकि उसके 
आप-पास की सभी वस्तुएं बड़ों की है। इसलिए उसे अपने हाथ 
जन चीजों से दूर रखने चाहिएं। उसके लिए कोई भी अपनी निजी 
वरतु कहाँ है ?” इस प्रकार बच्चे की दयनीय दशा का वरणुन 
करने के पश्चात्‌ मांटसोरी ने कहा कि अब युग बदल गया है और 
बालक का महत्त्व स्वीकार किया जाने लगा है । बच्चा हमारे 
अस्तित्व का आरंभ है ओर मानवता का वास्तविक निर्माता' अब 
सभी मानने लगे हैं। 
इसके बाद मांटसोरी ने जो कहा उससे उनके विचारों की 
दाशनिकता स्पष्ट होती है--मनुष्य में जो गुण और बुराइयाँ पैदा 
हो जाती हैं, उनकी उत्पत्ति बचपन में ही हो चुकी होती है; बच्चा 
तो भावी मानवता है । वह हमारी निर्मित वरतु है। हमारी सभी 
भूलों का बोका वही ढोता है; उस पर हमारी गलतियों के अमिट 
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निशान बन जाते हैं। हम नष्ट हो जायंगे, पर हमारी संतानें 
रहेंगी ओर वे सदा हमारे विकृृत प्रभावों के विनाशकारी प्रभाव 
का चिन्ह अपने स्वभाव पर लिए फिरंगे। यह चक्र चलता 
रहेगा, टूट नहीं सकता । जो बच्चे का ,स्पश करता है वह एक 
अत्यंत अनुभूतिपूण वस्तु को छूता है जिसकी जड़ सुदूरमभूत में 
है ओर जो सुंदर भविष्य तक पहुँचती है। बच्चा उस कोमल 
पोदे के समान है जो भूमि से वाहर आने पर तत्काल नवजीवन 
की ताज़गी की ओर आकर्षित होता है। हमें यह ज्ञात करने के 
लिए कि पौदे की जड़ें सभी दिशाओं में फेल रही हैं या नहीं, 
गहराई तक खोदना होगा । जो इस पौोदे को प्रकाश में लाने के 
लिए ग्रवृत्त होगा--उसकी जड़ और शाखाओं को फेलाना चाहेगा 
उसे तब तक गहरी खुदाई करनी पड़ेगी जब तक कि सारी प्रथ्बी 
की नींव नहीं हिल जाती !” इस प्रकार मेरिया मांटमसोरी ने सिद्ध 
किया कि बच्चों का जो सामाजिक प्रश्न है उसका सम्बन्ध सम्पूर्ण 
मानव-समाज से है और मानव जाति के विकास तथा उन्नति के 
लिए बाज्षक के सामाजिक प्रश्न को हल करना होगा। दूसरे 
शब्दों में वालकों को भी व्यस्क नागरिकों की भाँति स्वतंत्रता, 
ओर शक्तियों के विकास का अवसर देना होगा । 

शिक्षा ओर प्रकृति--मरिया मांटसोरी शिक्षा और प्रकृति 
में आवश्यक सम्बन्ध मानती हैं | उनका विचार है कि भ्रक्ृति में 
बालक की जन्मजात और सहज रुचि है। इसलिए बालक की 
शिक्षा में प्रकृति का होना आवश्यक है| जब शिक्षा प्रकृति के 
अनुरूप होती है, और उसमें प्राकृतिक सोंदय के लिए स्थान होता 
है, तब शिशु में अद्भुत अध्यात्मिकता जाप्मत हो जाती है । यहाँ 
यह उल्लेखनीय है कि इटाड़े भी शिक्षा में प्रकृति को महत्त्वपूरा 
स्थान देता था। इटाडे ने अपनी अमर पुस्तक--एवीरान के 
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जंगली युवक का प्रथम विकास * में शिक्षा और प्रकृति के सम्बन्ध 
पर नवीन प्रकाश डाला था। मांटसोरी इटाडे की पुस्तक से 
काफी प्रभावित हुई और उन्होंने इसका विशेष वर्णन भी किया 
है | + इस प्रकार मांटसोरी शिक्षा में प्रकृति को ऐसा स्थान देसा 
चाहतो हैं जो बालक के विकास में सहायक हो। जैसे एक पौदा 
प्रकृति की गोद में विकसित होता है, उसी प्रकार शिशु के विकास 
में भो प्रकृति से सहायता लेनी चाहिए । 


शिक्षा-सिद्धांत--म्रांटसोरी के शिक्षा-सिद्धांत सम्बन्धी 
विचार उनकी पद्धति से ही प्रकट होते हैं | क्योंकि उनके विचार 
व्यावद्वारिकता के आधार पर ही विकसित होते हैं। फलत: जब 
हम मांटसोरी के शिक्षा-सिद्धांत पर विचार करते हैं, तब स्वाभाविक 
रूप से हमारा ध्यान मांटसोरी-पद्धति में निहित सिद्धांतों की ओर 
होता है | 

विशेष व्यक्तिव का विकास--जैसा कि ऊपर लिखा 
जा चुका है, मांटसोरी बालक के स्वाभाविक विकास पर अत्यधिक 
बल देती है। इसीलिए वह शिक्षा को (विकास भी कह्दती हैं. । 
दूसरे शब्दों में, मांटसोरी के अनुसार शिक्षा ऐसी हो जो बालक 
का स्वाभाविक विकास उसमें निहित शक्तियों द्वारा करे हे इसके 
अतिरिक्त प्रत्येक बालक में कुछ विशेष शक्तियाँ होती हैं। इन 
विशेष शक्तियों के विकास से उसका विशेष व्यक्तित्व बनता है । 
अतः शिक्षा में इन विशेष शक्तियों की ओर भी ध्यान देना 





* 0/ $06 अपाछ त6ए००एएछ००७४ 07 06 उ०प्पाट् 88ए8208 ० 
8ए6ए०07. 
968 ००००७ 09 ४६४०७ 70 शितप्रतकक्र०त! 70 7॥6 ॥2800- 
ए 679 ०96 (४४6 फ॒छ 20, ॥(00698800'. 


मैरिया मॉटसोरी २०३ 


आवश्यक है। इसके लिए मांटसोरी चाहती हैं कि बालक को इस 
प्रकार सुविधायं दी जाये जिससे उसकी व्यक्तिगत रुक्कान प्रकट 
हो सके ओर वह अपनी रुफान के अनुसार काय कर सके। इस 
प्रकार बालक अपनी रुचि के अनुसार काय करके किसी विशेष 
कारय में असाधारण निपुणता प्राप्त कर सकता है और इस प्रकार 
वह समाज का सांस्कृतिक स्तर ऊँचा कर सकता है। इसलिए 
३८२“ के विकास की ओर ध्यान देना शिक्षा का आवश्यक 
काय है । 


स्व॒तंत्रता--बालक के साधारण और विशेष विकास की 
सब्से अधिक संभावना उस समय रहती है जब कि उसे पूरी 
सतंत्रता प्राप्त होती है। स्ववंत्रता के अभाव में बालक का रवा- 
भाविक विकास नहीं हो पाता। इसलिए शिक्षा में स्वतंत्रता 
आवश्यक है। लेकिन जब मांटसोरी स्वतंत्रता का उल्लेख करती 
है, तब उनका तात्पय उन परिस्थितियों से हं।ता है जिनमें बालक 
की मूल और सामान्य प्रवृत्तियाँ शिक्षा में सहायक होती हैं । दूसरे 
शब्दों में, बालक की मूल ओर सामान्य प्रवृत्तियों के माध्यम से 
शिक्षा प्रदान करना बाल को वास्तविक स्वतंत्रता प्रदान करना 
है। जब ऐसा होगा, तब बालक को गति और अभिव्यक्ति के लिए 
पर्याप्त अबसर भिल्लेंगे और बह सब कुछ अपने आप सीखने का 
प्रयास करेगा । 


शिक्षा का उद्देश्य--मभांटसोरी के शिक्षा-सिद्धांत सम्बन्धी 
विचारों से परिचित होने के पश्चात्‌ यदि हम उनको शिक्षा का 
उद्देश्य निश्चित करना चाहें तो कह सकते है. कि मांटसोरी की 
शिक्षा का उद्देश्य बालक की ज्ञानेन्द्रियों के माध्यम से उसके 
व्यक्तित्व का पूर्ण विकास करना है। द्‌ डिएकवरी ऑफ द्‌ 
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चाइल्ड” की भूमिका में सांटसोरी ने लिखा है-- मानवता अपनी 
समस्याओं को, जिनमें शांति और एकता प्रमुख हैं, उसी, समय 
हल कर सकती है जब उसका ध्यान और समस्त शक्तियाँ बालक 
की खोज” और मानवीय . व्यक्तित्व की असीम संभावनाओं के 
विकास में लग जायगी ।? उनके इस कथन से शिक्षा के उद्देश्य पर 
प्रकाश पड़ता है और यह स्पष्ट होता है कि मांट्सोरी शिक्षा 
द्वारा व्यक्ति में निहित शक्तियों की अभिव्यक्ति चाहती हैं ।# 
शिक्षा के विषय--शिक्षा के उहृश्य के अनुरूप मांटसोरी 
शिक्षा के विपय निर्धारित करती हैं | उनकी दृष्टि में वही पाठ्यक्रम 
अच्छा है जो बालकों की कर्मरिद्रियों की शिक्षा में सहायक होता 
है। डा० माँटसोरी ने शिशुओं की शिक्षा के प/छ्यक्रम सामान्य 
रूपरेखा इस प्रकार प्रस्तुत की है :-- 
क्या एक (फरट ग्रंड )--व्यावहारिक जीवन : कुर्सी 

आदि को शातिपूवक एक स्थान से दूसरे स्थान पर रखना, वस्तुओं 
को ले जाना, पंजे पर चलना | बटन लगाना, खोलना, फीते ब्लॉघना 
ज्ञानेन्द्रियों के विकास के निमित्त अभ्यास काय ठोस प्रक्षेप 
(8070 4786/0) द्वारा ठोस पक्षेपों का सरज् से कठिन की दृष्टि से 
निम्नलिखित वर्गीकरण किया गया हैः-- 

( क ) एक ही ऊँचाई के प्रक्ेप लेकिन उनके व्यास क्रमानुमार 

कम होते जायें । 
( ख्र) ऐसे प्रज्लेप जो ऋरमानुसार सभी प्रकार से छोटे होते 
जाये। 
( ग) ऐसे प्रच्चेप जिनकी ऊँचाई क्रमानुसार कम होती जाय | 


'स ऋिकनक अनाअमममभे>+ कम. भरार 4 न मकम्यकक 9 
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का दो ( सेकेंड ग्रेड )--व्यावहारिक जीवन : अपने 
कपड़े पहिनना ओर उतारना, हाथ-सुंह धोना, नहाना आदि। 
आसपास के स्थान में सफाई रखना । ठीक से बेठकर भोजन 
करना | गति सम्बन्धी अभ्यास । । 

का तीन (्‌ थे ग्रेड )--कपड़े पहिनना ओर उतारना, 
नहाना-धोना | सफाई रखना। उचित रीति से भोजन करना । 
गति सम्बन्धी अभ्यास । सीधी रेखा पर चल्लकर गति पर नियंत्रण 
सम्बन्धी अनेक अभ्यास । ज्ञानेन्द्रियों की शिक्षा सम्बन्धी अभ्यास 
( ॥5£6०7'७868 ) । ड्राइंग, मोन का अभ्यास | ः 

(५ ७. ८5 | 

कचा चार ( फोथे ग्रेड )--व्यावह्रिक जीवन: भोजन्न 
परसना, बतेन धोना, कमरे को व्यवस्थित रूप से रखना । गति 
(0007०7767/) सम्बन्धी अभ्यास : लययुक्त माचिंग ( 7ए00- 
7770 ४77870068 ) विभिन्न गतियों की पहिचान। अक्षर ज्ञान । 
चित्रण ( ड्राइंग ) गणित--वस्तुओं की सहायता से गिनती आदि 
का ज्ञान | चच में जाना | 

कच्ता पाँच ( फ़िफ्थ ग्रेड )--हृयावहारिक जीवन: 
व्यावहारिक जीवन सम्बन्धी ऊपर व्यक्त सभी भकार के अभ्यास | * 
दाँत नाखन आदि की सफाई पर विशेष ध्यान देना। शिष्टाचार 
ओर संयम की शिक्षा । चित्रण ओर रंगना | लिखना और पढ़ना | 
प्रारम्भिक गणित । भौगोलिक, ऐतिहासिक, जीवशाश्बीय आदि 
वैज्ञानिक शब्दों का पठन | खेल द्वारा व्याकरण की शिक्षा देते हुए 
पठन का विकास और अभ्यास । 

इन पाँच कक्षाओं के अतिरिक्त मांटसोरी का पामण्यक्रम कक्षा 

छः, सात और आठ के लिए भी है। इस प्रकार मांटसोरी की 
शिक्षा के विषय केवल प्रारम्भिक कक्षाओं के लिए ही नहीं, वरन्‌ 
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माध्यमिक .कक्षाओं के लिए भी है। माध्यमिक कक्षाओं में मांट- 
सोरी शिक्षा का कया स्वरूप होगा, इस पर श्रीमती मांटसोरी ने 
“<द एडवांरड मांटसोरी मेथड” # नामक पुस्तक में अपने विचार 
व्यक्त किए हैं । यहाँ यह उल्लेखनीय है कि कक्षा एक से पाँच तक 
का ऊपर दिया गया पाख्यक्रम तीन वष से लेकर छः बप के बालकों 
के लिए है । 

शिक्षा की पद्धति--मांटसोरी की शिक्षण-पद्धति में कर्म- 
द्वियों की शिक्षा ( 770007 €(प्र८४४४०४७ ) की ओर सब्े-प्रथम 
ध्यान दिया जाता है| इसके लिए ऐसा वातावरण उपरिथित किया 
जाता है कि बालक पूरी स्वतन्त्रता अनुभव करे और जो चाहे 
करे | अतः बच्चों की पाठशाला “बच्चों के घर! के रूप में होती हैं। 
“बच्चों के घर! में छोटी-छोटी कुसियाँ, मेज, तश्तरियाँ आदि होती 
हैं। इन सामानों को बच्चे शान्तिपू्वक एक स्थान से दूसरे स्थान 
पर रखते हैं। इसी प्रकार व्यावहारिक जीवन के अन्य काय, 
उठना-बेठना, चल्ना-फिरना, वस्तुओं को उठाना-रखना आदि ऐसे 
काय हैं जो कम रद्रयों की शिक्षा में सहायक होते हैं | इनके अतिरिक्त 
व्यक्तिगत कार्यों की शिक्षा भी मांटसोरीः आवश्यक समभती हैं। 
बच्चों को कपड़े पहिनने और उतारने की शिक्षा का आरम्भ फ्रेम 
पर चढ़े कपड़े के बटन खोलने ओर बन्द करने, आदि से किया 
जाता है। बच्चों को इस काय की शिक्षा उसी प्रकार दी जाती है 
जैसे कि आदिस मानव ने इसको सीखा था । दूसरे शब्दों में, कपड़े 
पहिनने ओर उतारने की क्रिया की शिक्षा सांसक्ृतिक-युग सिद्धांत 
के अनुसार देने का प्रयास मांटसोरी पद्धति में किया जाता है। 


कफ 86ए87064 7(07॥0०8800 3९000, ॥780 एए०7»॥60, 
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जहाँ तक शिक्षक का प्रश्न है, वह बालकों के सम्मुख काय-विशेष 
को इस प्रकार करके दिखाता है कि वे उसकी प्रक्रिया को 
समभ जाये। 

क्मन्द्रियों की शिक्षा के लिए मांटसोरी पद्धति में घरेलू कार्यों 
को स्थान दिया जाता है। भोजन परसनें, बतन धोने अआादि काय 
बच्च देखकर सीखते हैं | इस प्रकार आरम्भ से ही घरेलू कार्यों 
की शिक्षा द्वारा उनकी कर्मेरिद्रयाँ विकसित की जाती हैं । इसके 
अतिरिक्त मांटसोरी पद्धति में खेल ओर व्यायाम, वागवानी तथा 
अन्य शारीरिक कार्यों का भी स्थान है क्योंकि इनके द्वारा भी कर्म- 
द्वियों के विकास में सहायता मिलती है। यहाँ यह उल्लेखनीय है 
कि सांटसोरी पद्धति में कमेन्द्रियों के विकास के लिए जितने भी 
कार्य रखे गये हैं वे उनके सनोविकास तथा शारीरिक विकास के 
अनुकूल होते हैं | दूसरे शब्दों में, बच्चों को जितने- श्रकार के भी 
कार्य करने पड़ते है, उनमें उनकी रवाभाविक रुचि होती है तथा वे 
उनकी शक्ति के बाहर नहीं होते | 

मांट्सोरी पद्धति में ज्ञानेन्द्रियों के चिकास के लिए शिक्षणा-यंत्र 
( [)08000 #०००४४४५७ ) का प्रयोग किच्ना जाता है । इन 
शिक्षण-यंत्रों की सहायता से शिशु एक विशेष प्रकार के कार्य 
कर सकते हैं क्यों कि इनको बनावट ही कुछ ऐसी होती है | इससे 
यह लाभ होता है कि विद्यार्थियों को निषेधात्मक आदेश नहीं 
देने पड़ते। सच तो यह है कि शिक्षण-यंत्रों की इन विशेषताओं 
के कारण शिक्षक का काय केबल निर्देशन का हो जाता है। 
विभिन्न ज्ञानेन्द्रियों के विकास के लिए विभिन्न प्रकार के शिक्षणु- 
यंत्र (009000 &00987/860७) का व्यवहार होता है । बच्चों को 
क्रमानुसार आकार में छोटे दस ऐसे बेलनाकार ( ०9४7067 ) 
दिये जाते हैं जिनको वे अपने-आप क्रमानुसार लगाना चाहते हैं । 
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ऐसा करने में बच्चे गलती भी करते है| लेकिन कुछ अनुभव के 
पश्चात्‌ वे सही तरीका सीख लेते ह। इस प्रकार बच्चे स्वयं- 
शिक्षा? ( ७700०-९१४०७७४०४ ) प्राप्त करते है | बेलनाकार लकड़ी 
के टुकड़ों को क्रम से लगाने के अभ्यास के बाद बच्चे लकड़ी के दस 
ऐसे घनों (०००४) की सहायता से मीनार बनाने की कोशिश 
कस्ते हैं. जो क्रमानुसार छोटे होते हैं. और जिनका रंग गुलाबी 
होता है। इनके अतिरिक्त बच्चों को लकड़ी के दस भूरे '्रिज्म 
दिये जाते जाते है जो क्रमानुसार आकार में छोटे-बड़े होते ह। 
लकड़ी की हरे रंग के दस ऐसे लम्बे टुकड़े भी दिये जाते है जिनकी 
लम्बाई क्रमानुसार दस सेंटीमीटर से एक सेंटीमीटर के भीतर 
होती है। इन सब लकड़ी के शिक्षण-यंत्रों की सहायता से बच्चे 
विभिन्न आकारों का ज्ञान प्राप्त करते ह । 

शंन्द्रिय की शिक्षा के लिए बच्चों को आयताकार दफ्ती 
अथवा अन्य किसी वस्तु की दो ऐसी तख्तियाँ दीजाती हें जिनमें 
एक की सतह खुरदरी और दूसरे की चिकनी होती है। ऐसी भी 
आयताकार तख्तियाँ दी जाती है जिनपर खुरदरे और चिकनेपन 
की दृष्टि से कई प्रकार के कागज चिपकाग्रे जाते ह। इनका सरपश 
कर बच्चे विभिन्न प्रकार की सतहों की चिकनाई या खुरद्रापन 
पहिचानते है | इसके बाद उन्‍हें मखमली, ऊनी, रेशमी, सूती 
आदि कई प्रकार के कपड़ों के छोठे रुमाल से टुकड़े दिये जाते है । 
इन कपड़ों को छूकर बच्चे स्पशन्द्रिय का विकास करते है। 
आयताकार लकड़ी की छोटी टिकियाँ जो एक ही प्रकार की 
होती है, लेकिन जिनका भार ओर रंग भिन्न होता है, बच्चों को 
दी जाती हैं । विभिन्न प्रकार के रंग और भार की लकड़ियों की 
इन टिकियों के स्पशें से बच्चों को भार का अनुमान होने लगता 
है | विभिन्न रंगों की पहिचान के लिए दो डब्बों में रंगीन टिकियाँ 
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होती हैं । प्रत्येक डब्बे में चाँसठ टिकियाँ होती हैं । ये टिकियाँ आठ 
रंग की होती है । प्रत्येक रंग में आठ शेड होते है । लाल रंग की' 
टिकियों के आठ शेड, हरे रंग की टिकियों के आठ शेड, इसी प्रकार 
अन्य रंगों के आठ-आठ शेड सिल्कर चोंसठ टिकियाँ एक डब्बे 
में हो जाती है | ठीक इन्हीं रंगों ओर शेड की चॉसठ टिकियाँ 
दूसरे डब्बे में होती हैं । इन रंगीन टिकियों को दोनों डब्बों में से 
पहले रंगीन टिकियों के जोड़े बनाते हैं । इस प्रकार उन्हें रंग की 
पहिचान हो जाती है । इसके बाद उन्हें एक रंग के विभिन्‍न शेड का 
ज्ञान होता है। एक ही रंग के विभिन्‍न शेड की पहिचान से बालकों 
की दृश्येन्द्रिय की शिक्षा होती है। इसी प्रकार ज्योमेट्रिक शक्ल 
के भी कुछ शिक्षण-यन्त्र होते हैं | इनकी सहायता से भी बालकों 
को अनेक प्रकार के आकारों का ज्ञान होता है। इनके अति- 
रिक्त श्रवशन्द्रिय, तथा स्वादेन्द्रिय सम्बन्धी अभ्यासों की व्य- 
वस्था सांटसोरी-पद्धति में है। नमक, चीनी, चाय आदि की 
शीशियाँ स्वादेन्द्रिय सम्बन्धी अभ्यास के लिए होती हैं । घाणे- 
य की शिक्षा के लिये भी चाय, काफी तथा अन्य वस्तुओं की 
बोतलें होती है । इनकी महक से बच्चे वस्तुओं को पहिचानते है । 
श्रवशुन्द्रिय की शिक्षा के ज्षिण विभिन्‍न ध्वनियों की घंटियों का 
प्रयोग किया जाता है। तात्पय यह है कि जितनी भी ज्ञानेन्द्रियाँ 
हैँ उनकी शिक्षा की ओर मांटसोरी पद्धति में पूरा ध्यान दिया 
जाता है। ऐसा करते समय समानता और विरोध तथा विभिन्‍न 
प्रकारों में क्रम निकालने का सिद्धांत काम में आता है। बच्चे 
वस्तुओं का वर्गीकरण इन्हीं दृष्टियों से करते हँ और इस प्रकार 
उनकी ज्ञानेन्द्रियों की शिक्षा होती हे । 
मांटसोरी पद्धति में भापा-शिक्षणु का आरंभ लिखने! से होता 
है, क्योंकि मांटसोरी का यह विचार है कि बच्चों को पहले 
१४ 
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“टलिखनाः सिखाना चाहिए और फिर पढ़ना । उनका कथन है कि 
'बच्चों के लिए पढ़ने से अधिक लिखना सरल है क्योंकि पठन में 
शुद्ध उच्चारण आवश्यक है | बच्चे आरंभ में शुद्ध उच्चारण नहीं 
कर पाते । लेकिन लिखने में इन्हें कोई कठिनाई अनुभव नहीं 
होती । ड्रांइग करते-करते लकड़ी के बने अक्षरों से खेलते हुए, 
अक्षरों के आकारों पर उगलियाँ फेरते हुए बच्चे लिखना सरलता- 
पूर्वक सीख जाते हूँ | यह कार्ये बच्चे चौथी कक्षा में करत हैं। 
जब वे पाँचवीं कक्षा में पहुँचते हैं तब उन्हें पढ़ना भी सिखाया 
जाता है। मांटसोरी पद्धति में इस बात की कोशिश की जाती है 
कि बच्च समझकर पढ़ें । इसके लिए उन्हें वे ही शव्द और वाक्य 
पढ़ने को कहा जाता है जिनका अभ्यास लिखने में उन्होंने कर 
लिया है। इसी श्रकार पाख्यक्रम के अन्य विषयों गणितादि की 
स्वयं-शिक्षा बच्चे ग्रहण करते हैं। सच तो यह है कि मांटसोरी 
पद्धति का वास्तविक रूप मांटसोरी विद्यालय में ही देखने को मिल 
सकता है। बिना मांटसोरी स्कूल में गये मांटसोरी पद्धति का वास्त- 
विक ज्ञान संभव नहीं है | इसलिए मांटसोरी-पद्धति के “अध्ययन 
के लिए मांटसोरी स्कूल का निरीक्षण अत्यंत आवश्यक है । 
शिक्षा का संगठन---शिक्षा के संगठन की दृष्टि से मांटसोरी 
स्कूल की बनाबट का बड़ा महत्त्व है। मांटसोरी चाहती हें कि 
बच्चों को उनके अनुकूल वातावरण में शिक्षा दी जाय | अतः: बच्चों 
का रकूल उनके घर के समान होना चाहिए। मांटसोरी ऐसे 
शिक्षात्य-भवन को नापसंद करती हैं जो प्रौढ़ व्यक्तियों के आराम 
की दृष्टि से बनाए जाते हैं। उनके अनुसार बच्चों के घर? में छोटी- 
कुर्सियाँ मेज और ऐसे सामान होने चाहिएँ जिन्हें वे आसानी से 
हटा रख सके | इसके अतिरिक्त बच्चों को पूरी स्वतन्त्रता हो जिससे 
वे अनुभव करे कि उनके लिए कोई अवरोध नहीं है। इसका 
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प्रभाव बच्चों पर बड़ा अच्छा पड़ता है और यही उनके आंतरिक 
विकास में बड़ा सहायक होता है। मांटसोरी का यह निश्चित मत 
है कि उनकी शिक्षा का महत्त्व उसके संगठन में नहीं, वरन्‌ बच्चों 
पर पड़ने वाले प्रभाव में है । बच्चे के सम्पूण व्यक्तित्व का स्वाभाविक 
विकास इसी प्रभाव? का परिणाम होता है। जहाँ तक अनुशासन 
का सम्बन्ध है, वह बाहरी नहीं, वरन्‌ भीतरी होता है। दूसरे 
शब्दों में मांटलोरी विद्यालय में बच्चे विभिन्‍न शिक्षणा-यंत्रों में इस 
प्रकार तल्लीन रहते हैँ. कि उन्हें व्यथ की बातों की ओर ध्यान देने 
की आवश्यकता ही नहीं होती । इसलिए मांटसोरी विद्यालय में 
अनुशासन की समस्या उपस्थित नहीं होती । मांटसोरी के शिक्षा- 
संगठन में शिक्षक का भी महत्त्व है। शिक्षक के हृदय में बच्चों के 
प्रति स्नेह ओर सहानुभूति आवश्यक है। इतना ही नहीं, वरन्‌ 
शिक्षक को सदा बच्चों के विशेष व्यक्तित्व का ध्यान' रखना चाहिए | 
जब शिक्षक का व्यवहार बच्चों के साथ इस प्रकार होता है, तब 
उनके हृदय में भी शिक्षक के प्रति सहानुभूति उत्पन्न होती है ओर 
वे उसे झपना संरक्षक ओर सहायक समभते है । इस प्रकार मांट- 
सोरी विद्यालय में बच्चे ख़तंत्र रूप से, अपनी“इच्छानुसार, व्यक्ति- 
गत स्वयं-शिक्षा प्राप्त करत है । 
मांटसोरी का प्रभाव--मांटसोरी की शिक्षण-पद्धति फ्रोयबेल 
की शिक्षणु-पद्धति का एक प्रकार से विकसित रूप है। अतः शिक्षा 
के इतिहास की दृष्टि से मांटसोरी का महत्त्व इसलिए की है कि 
उन्होंने फ्रोयबेल की परम्परा को आगे बढ़ाया ओर बालक: 
की स्वयं-शिक्षा का प्रबन्ध किया | यहाँ यह उल्लेखनीय है कि 
मांटसोरी के समान शिशु-शिक्षा के लिए किसी अन्य शिक्षा-शाल््री 
ने कार्य नहीं किया | अतः मांटसोरी ने जब तीन वष से छः वर्ष 
के बालकों की शिक्षा पर प्रकाश डाला तब उसका सारे संसार पर 
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प्रभाव पड़ा | मांटसोरी शिक्षण-पद्धति में विशेष-व्यक्तिवव और 
अध्यात्मिक जीवन पर जो वल दिया जाता है, उसके फलस्वरूप 
इसके सबसे प्रधान संमर्थंक थियोसाफिकल सोसायटी के सदस्य 
हैं। थियोसाफिकल स्कूलों के साथ मांटसोरी स्कूलों का होना 
स्वाभाविक सी बात है । इस प्रकार मांटसोरी की शिक्षा का प्रभाव 
सारे संसार पर पड़ा है ओर उसके फलस्वरूप बच्चों की शिक्षा की 
ओर विशेष ध्यान दिया जाने लगा है। 

आलोचना--मांटसोरी-पद्धति की उपयोगिता के सम्बन्ध में 
कुछ शिक्षाशाञ्लियों को संदेह है | किलपेट्रिक महोदय ने इस पद्धति 
पर एक पुस्तक लिखा है जिसका नाम है--'मांटसोरी सिस्टम 
एक्ज़ामिंड' । इस पुस्तक में मांटसोरी पद्धति की ब्रुटियों की ओर 
ध्यान आकर्षित किया गया है। साधारणतः निम्नलिखित त्रुटियाँ 
मांदसोरी-पद्धति में बताई जाती हैं :--- 

१--मांटसोरी पद्धति में ज्ञानेन्द्रियों की शिक्षा अमनोवैज्ञानिक 
है, क्योंकि आधुनिक मनोविज्ञान के प्रयोगों से यही परिणाम निक 
लता है । इसके अतिरिक्त श्ञानेन्द्रियों के विकास पर बुद्धि का 
विकास निर्भर नहीं हे क्योंकि ऐसे कितज्ञे ही व्यक्तियों को देखा 
गया है जिनकी बुद्धि तो प्रखर है, पर उनकी ज्ञानेन्द्रियों का 
विकास निम्नकोटि का है | जहाँ तक ज्ञानेन्द्रियों की शिक्षा की पद्धति 
का प्रश्न है, वह भी गलत है क्योंकि मांटसोरी पद्धति में प्रत्येक 
ज्ञानेन्द्रय की शिक्षा अलग-अलग दी जाती है जब कि सभी 
ज्ञानेन्द्रियाँ एक दूसरे के सहयोग से काम करती हैं । अतः उनकी 
शिक्षा भी सम्मिलित रूप से होनी चाहिए। 

२--मांटसोरी पद्धति में व्यक्तित्व के विकास के लिए ऐसे 
कार्यों की व्यवस्था है जो वच्चों की आयु के अनुकूल नहीं है । 
शिशुओं को वयस्कों के काये सिखाना अमनोवैज्ञानिक है । 
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३--मांटसोरी पद्धति में वास्तविक खेल के लिए कोई स्थान 
नहीं है | खेल के नाम पर बच्चों से काम कराया जाता है। जिस 
काय में बच्चा अकेला हो ओर जिसमें उसकी कल्पना का प्रयोग न 
हो वह खेल नहीं हो सकता । अतः मांट्सोरी पद्धति में वास्तविक 
खेल के स्थान पर बच्चों के लिए बोमित काय होता है। 

४--मांटसोरी-पद्धति में बच्चों की कल्पना को प्रोत्साहित 
नहीं किया जाता । 

४--मांटसोरी पद्धति सामूहिक भावना की अबहेलना करती 
है। इसके द्वारा बालक में सामाजिक चेतना उत्पन्न नहीं होती । 

इस प्रकार के विरोध मांटसोरी पद्धति के सम्बन्ध में व्यक्त 
किये जाते हैं। इन विरोधों में कुछ तथ्य है। लेकिन-इसका अथे 
यह नहीं है कि मांटसोरी पद्धति उपयोगी नहीं है। उसकी उपयो- 
गिता तो उस समय ओर बढ़ जाती है जब उसकी त्रुटियों को दूर 
कर दिया जाता है। अतः मांटसोरी पद्धति में अनुभव के आधार 
पर कुछ संशोधन आवश्यक है । 
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अब तक हम सामान्य बाल-शिक्षा के दृष्टिकोश से विचार 
करते आए हैं । लेकिन शिक्षा में जब से सामाजिक और जनतांत्रिक 
चेतना का समावेश हुआ है, तब से अंधे, बहरे, मंद बुद्धि 
के बालकों आदि की शिक्षा की ओर ध्यान दिया जाने लगा है। 
ऐसा होना उचित भो है क्योंकि समाज का जब कोई सदस्य 
किसी कारण अपना काये नहीं कर पाता, तब समाज का यह 
अनिवाय कनतंव्य हो जाता है कि उसकी सहायता करे। इन्हीं 
सब कारणों से शिक्षा के अन्य रूपों का विकास हुआ। इसके 
अतिरिक्त शिक्षा- के उन सामान्य रूपों की ओर अधिक ध्यान दिया 
गया जिनका महत्त्व आधुनिक युग में रवीकार किया जाता है। 


नस री-स्कूल--नसरी स्कूल के लिए जो आंदोलन चला उसके 
पीछे बाल-मनोविज्ञान की प्ररणा थी । फलत: दो वष से लेकर चार 
वष तक के बच्चों की शिक्षा के लिए नसरी स्कूलों की व्यवस्था की 
गई । नसरी स्कूलों की प्रगति इंगलेंड में सन १९१८ में संतोपप्रद 
थी और इनके सम्बन्धभ्में सरकार ने एक ऐक्ट ( #१४॥७/ ९६ ) 
भी रवोकृत किया | इसके अतिरिक्त नसरी स्कूल आंदोलन को मिस 
मारगरेट मेक्मिलन तथा ग्रेस ओवन के कार्यों से बड़ी सहायता 
मिली । इन लोगों ने लंदन और मैंचेस्टर के जिलों में नसरी स्कूलों 
का प्रबन्ध किया । इस प्रकार धीरे-धीरे इंगलेंड में नसरी-शिक्षा 
की व्यवस्था हुई ओर कितने ही लोग इसके विशेषज्ञ भी हो गये । 
सन्‌ १९२० में नसंरी-शिक्षा के कुछ विशेषज्ञ संयुक्त राष्ट्र अमेरिका के 
न्‍्यूयाक टीचस कालेज कोलम्बिया यूनीवर्सिटी में अध्यापन काय के 





संयुक्त राष्ट्र अमेरिका का एक पब्लिक स्कूल 
बच्चे दोपहर का भोजन कर रहे हैं | 
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लिए गये । इसके बाद अन्य स्थानों में नसरी स्कूलों की स्थापना 
हुई | आज संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में नसंरी स्कूलों की पर्याप्त संख्या 
हो चली है। इन स्कूलों में जहाँ दो-तीन वष के बच्चे 'शिक्षित? 
होते हैं, वहीं इन बच्चों की सहायता से बाल-मनोविज्ञान सम्बन्धी 
अनेक तथ्यों की जानकारी भी प्राप्त हुईं है। मांटसोरी ने बच्चों 
की ज़िन कम्द्रियों और ज्ञानेन्द्रियों कौ शिक्षा की ओर ध्यान 
आकर्षित किया, उनके सम्बन्ध में भी नसंरी स्कूलों में पर्याप्त ध्यान 
दिया जाता है। इस प्रकार पश्चिम के प्रायः सभी जन्नतिशील 
देशों में नसरी स्कूलों की व्यवस्था हो चली है। 
बुद्धि-परीक्षा का विकास--बाल मनोविज्ञान और शिक्षा- 
मनोविज्ञान के विकास में मनोवज्ञानिक प्रयोगों से बड़ी सहायता 
सिली है। अल्फेड बिनेट और साइमन ने बुद्धि-परीज्षा की ओर 
शिक्षा-विशेषज्ञों का ध्यान सन्‌ १९०४ में आकर्षित किया। इनके 
पूबे वुंड ने सन्‌ १८७९ ई० में तथा कैटल फेरंड ने १८९०-९६ ई० में 
विद्यार्थियों को वुद्धि-परीक्षा सम्बन्धी प्रयोग किये । कैटल के 
समकालीन एबिंघास ने भी १८९७ ई० में बुद्धि परीक्षा के प्रयोग 
किये थे। कहना न होगा कि शिक्षा-मनोविज्ञाप्त के प्रभाव के कारण 
बुद्धि-परीक्षा सम्बन्धी प्रयोग होना स्वाभाविक था। शिक्षा-मनो- 
बेज्ञानिकों ने परीक्षा सम्बन्धी तथा अन्य दोष बुद्धि-परीक्षा द्वारा 
दूर करना चाहा । उनके इस कार्य की प्रगति की रूपरेखा कुछ 
इस प्रकार है :-- ५ 
१९८८ सें विनेट ने अपनी पहली बुद्धि-परीक्षा में परिवर्तेन 
किया और उसे आयु के अनुसार सामूहिक बुद्धि परीक्षा का रूप 
दिया । १६०९ में थानंडाइक ने हाथ की लिखावट के आधार 
पर बुद्धि-परीक्षा की। इसी व कोर्टिस ने गणित की बुद्धि- 
परीक्षा निर्धारित की । १९११ में बिनेट द्वारा निधौरित परीक्षा सें 
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अंतिम संशोधन हुआ | १९११-१४ ई० में स्टाच, इलियट, केली 
जानसन आदि मनोवज्ञानिकों ने शिक्षालयों में प्रचलित परीक्षा 
की मनोवज्ञानिक जाँच की ओर उनमें जो त्रुटियाँ थीं, उनकी ओर 
ध्यान आकर्षित किया । इसी समय बिनेट की बुद्धि-परीक्षा का 
व्यवहार आरंभ हुआ । १९१४-१६ ई० में टरमन ने बिनेट की 
बुद्धि-परीक्षा में परिवतन किया । संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में भाषा, 
गणित, आदि विषयों की जाँच के लिए मनोवज्ञानिक परीक्षाओं 
का व्यवहार हुआ । १९१७-१८ ३० में प्रथम महायुद्ध के अवसर 
पर सेना में बुद्धि-परीक्षा का व्यवहार किया गया और १९२० के 
बाद बुद्धि-परीक्षा का विकास तीत्र गति से होने लगा । इस विकास 
की यह विशेषता रहो है कि विभिन्न प्रकार के कार्यों के लिए अत्लग- 
अलग बुद्धि-परीक्षाए निर्धारित की गई ओर इस प्रकार शिक्षा में 
मनोवज्ञानिक बुद्धि-परीक्षा का समावेश हुआ । 


, पॉव्यक्रम में सुधार--परीक्षा की भाँति पाख्यक्रम का 
पुनसंगठन भी मनोवेज्ञानिक आधार पर किया गया | प्रथम महा- 
युद्ध के पूवं पाठ्यक्रम सम्बन्धी सुधार के प्रयास आरंभ हुए। लेकिन 
बेज्ञानिक रीति से प्रथास ओर सुधार करने का श्रय बॉविट 
बॉसंर ओर चाटस # को है । इनके कार्यों के फलस्वरूप पाठ्यक्रम 
सम्बन्धी खोज ( रिसच ) की ओर शिक्षाशाश्लियों का ध्यान गया। 
संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में पाव्यक्रम-सुधार सम्बन्धी काय अत्यधिक 
मात्रा सें हुआ । इस दिशा में उल्लेखनीय काय टीचस कालेज 
कोलम्बिया यूनिवर्सिटी न्यूयाक में हुआ है। सन्‌ १९४८ तक इस 
काल्लेज में चोदह हजार से अधिक पाणख्यक्रमों पर प्रयोग किये जा 
चुके थे । अतः सरलतापूबंक अनुमान किया जा सकता है कि 


नायर नी कमननन-नन नकलनलानन्‍लआ 


*# ॥309009, 807567, #एप (ए॥87॥078,. 
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पाध्यक्रम में मनोवैज्ञानिक आधार पर सुधार करने का कितना 
प्रयास किया जा रहा है। इन प्रयोगों के आधार पर आधुनिक 
शिक्षाशास्री इस निष्कर्ष पर पहुँचे हैं कि पाठ्यक्रम बालक की 
आवश्यकताओं तथा जीवन की दृष्टि से बनाना चाहिए। अतः 
उसी पाख्यक्रम को आज़ अच्छा मानते हैं जो बालक की विभिन्न 
परिस्थितियों का विरोध न कर उनके साथ सामंजरय उत्पन्न 
करता है। 

अपराधी बालकों की शिक्षा--उपयुक्त वातावरण न॑ पाने 
के कारण कुछ बालक अपराधी ( १०४५४००४ ) हो जाते हैं । 
उनमें अपराध करने की आदत पड़ जाती है। अतः ऐसे अपराधी 
बालकों का सुधार कैसे किया जाय, इसके सम्बन्ध में भी शिक्षा- 
शास्त्रियों ने बिचार किया। सब प्रथम न्यूयाक में सब्‌ १८२५ से 
अपराधी बालकों के लिए 'सुधार-घर! ( किशछणिाशा0फ 
[0०७७ ) की स्थापना हुईं | इस सुधार-घर में अपराधी बालक 
एक निश्चित अवधि तक रखे जाते थे। वास्तव में यह सुधार- 
घर एक ऐसे जेल के समान था जिसमें उनकी आदत में सुधार 
आर परिवर्तन की कोशिश की जाती थी। अतः अपराधी बालकों 
के लिए इस प्रकार के सुधार-घरों की अन्य स्थानों में भी व्यवस्था 
होने लगी | इसके अतिरिक्त यह भी अनुभव किया गया कि उन 
कारणों को भी दूर करना चाहिए जिनके कारण बालक अपराधी 
बनते हैं। अतः कुछ ऐसे स्कूलों की भी व्यवस्था हुईं जिसमें माता- 
पिता को यह शिक्षा दी जातो थी कि बच्चों को किस प्रकार रखा 
जाय कि वे अपराधी न बने | साथ ही स्कूलों में अनुशासन की 


सा  छआछआछछछआछआछआ छ ऋ ऋ  ऋ  .नननननजभगएनगण।णझ७नणननननयननणनखणखणएखणएखणनिनतयीयनीनीीणंलओथदझ।णयतणएा 
95. ऊपह8987 : 4 शिप्वेश्याड 78950-800४ | 06 म्ाइस्‍४+0५9 
04/0प708४07..?826 338. 
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ओर भी ध्यान दिया गया। यह तो हुई अपराधी बाज्ञकों के 
सुधांर की बात | जहाँ तक उनको दंड देने का प्रश्न था, उसके 
लिए तरुण न्यायाज्ञय”ः ('रप्रए०/० 00प्% ) की स्थापना की 
गई । ऐसा न्यायालय सब प्रथम शिकागो में ( १८९९ ) स्थापित 
हुआ । धीरे-धीरे इस प्रकार के तरुण न्यायालय पश्चिम के अन्य 
देशों में भी स्थापित हुए। इंगलेंड, फ्रांस, हंगरी, कनाडा, अजेन- 
टाइन आदि देशों में अपराधी बालकों के लिए न्यायात्नय की 
व्यवस्था की ओर विशेष ध्यान दिया गया । 

.. बीसवीं सदी के आरम्भ सें मनोवैज्ञानिक प्रयोगों द्वारा अप- 
राधी बालकों की दशा पर नवीन प्रकाश पड़ा और सन्‌ १९२१ में 
इस सम्बन्ध में एक आंदोलन का सूत्रपात हुआ । इस आंदोलन 
के फलस्वरूप न्यूयाक में अपराधी बालकों के लिए बाल-सुधार 
मनोविज्ञानशालांओं की स्थापना हुई । इसी प्रकार के प्रयास अन्य 
देशों में भी हुए ओर मनोविज्ञान की सहायता से उन कारणों को 
दूर करने की कोशिश को जाने लगी जो बालक को अपराधी बनाते 
थे। मनोवैज्ञानिक प्रयोगों के आधार पर अब यह अनुभव किया 
जाने क्ञगा है कि अपराधी बालकों को. सुधार घर या रकूल में 
रखना ग़लत है। ऐसे बालकों का सुधार सामान्य सामाजिक परि- 
स्थितियों में हो सकता है | इसके लिए बालक के घर, स्कूल ओर 
जातीय वातावरण को इस प्रकार बनाना आवश्यक है कि बालक 
अपराध” की ओर आकर्षित न हो | इसके अतिरिक्त तरुण-न्याया- 
लयों की कार्य-प्रणाली में भी परिवतेन हुआ | उनका काय अब 
अपराधी बालकों को सज़ा? देना ही नहीं है, वरन्‌ उनके सुधार 
ओर उत्थान की भी व्यवस्था करना हो गया है| इस प्रकार आधु- 
निक काल में अपराधी बालकों की शिक्षा की ओर पश्चिमी देशों 
में पर्याप्त ध्यान दिया जा रहा है । 
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अंधों की शिक्षा--सामाजिक उत्तरदायित्व के विकास के 
फलस्वरूप अंधे बालकों की शिक्षा की ओर भी ध्यान दिया गया + 
सन्‌ १७८४ में फ्रांस के पेरिस में अंधों के लिए एक रकूल खोला 
गया । संभवतः यह स्कूल संसार में सबसे पहला था। इसकी 
स्थापना का श्रेय वेलेंटिन हाव ( श&थाएंए प्र७पक ) को था । 
इसके बाद सन्‌ १७९१ में ब्रिटेन के लिवरपून नामक स्थान में 
दूसरा नेत्र-विहीन विद्यालय स्थापित हुआ । इसकी देखा-देखी इंग- 
लैंड में ऐसे अनेक स्कूल खुल गये । अंधों के लिए स्कूल आर्टरिया में 
सन्‌ १८०४ में तथा जम॑नी के बलिन नगर में सन्‌ १८०६ में स्थापित 
हुआ । इसके बाद अन्य देशों में भी इस प्रकार के स्कूल खोले गये । 
जैसा कि शिक्षा के सामाजिक विकास में देखा गया, नेत्न-विद्दीन 
विद्यालयों की स्थापना भी दानी और लोकहित से प्ररित व्यक्तियों 
द्वारा हुईंे।। इसके बाद राज्य ने अंधों की शिक्षा के लिए 
अनुदान ( (४४7४ ) देता आरंभ किया । अंधों की शिक्षा के लिए 
उभरे अक्षरों की पुस्तकों की रचना का भी छल्लेख आवश्यक है । 
इस प्रकार की सब प्रथम पुस्तक सन्‌ १७८६ में पेरिस में बनाई 
गई । इसके बाद लुई हल ( 7,0पां5 7%6 ) ने ब्र्न-पद्धति? 
के अनुसार अंधों के लिए सन्‌ १८२४ में पुस्तक तेयार किया । बल 
पद्धति अत्यंत उपयोगी सिद्ध हुई ओर आज सारे संसार में अंधों 
को शिक्षा के लिए इसी पद्धति के अनुसार तैयार की गई पुस्तकों 
का प्रयोग होता है । 

पहरों की शिक्षा--अंधों की भाँति बहरों की शिक्षा की 
ओर भी ध्यान दिया गया। कहते हैं कि स्पेत के एक 'मांकः ने बहरों 
के लिए पहला स्कूल सोलहवीं सदी में खोला । इसके बाद सन्‌ 
१७६० में पेरिस में बहरों का स्कूल खोला गया। इस स्कूल में 
बहरों को संकत द्वारा शिक्षा दी जाती थी। इसकी प्रगति की ओर 
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फ्रांस की. सरकार का ध्यान गया और सन्‌ १७९१ में यह स्कूल 
सरकारी हो गया । इसी प्रकार इंगलेंड और जमली में भी बहरों 
के लिए स्कूल खोले गये । इंगलंड में तब्रेडबुड ( ठि/कवफञ0०व ) 
तथा जमनी में हाइनेक /.०77607० ) ने बहरों की शिक्षा के 
लिए स्कूल खोलने का सब प्रथम प्रयास किया संयुक्त राष्ट्र अमे- 
रिका में टामस हापकिन्स ( 7707788 प्र०फ़ञातं॥8 ) ने बहरों 
का सब प्रथम स्कूल सन्‌ १८१७ सें स्थापित किया । इस स्कूल में 
भी संकेत द्वारा शिक्षा का प्रबन्ध किया गया । इतना ही नहीं हाप- 
स ने बहरों के शिक्षकों की ट्रनिंग की भी व्यवस्था की। सन्‌ 
१८६७ में अमेरिका में गूगे-बहरों की उच्च-शिक्षा के लिए एक कालेज 
की भी स्थापना हुईं | लेकिन इसी समय शिक्षण-पद्धति के सम्बन्ध 
में बाद-विवाद आरंभ हो गया | जमनी के हाइनेक ने बहरों के 
लिए मौखिक पद्धति ( 079! 770700 ) बनाया था। अतः 
प्रश्न उपस्थित हुआ कि संकेत पद्धति तथा मौखिक पद्धति में से 
कौन सी पद्धति अधिक उपयोगी है । बहुत वाद-विवाद के पश्चात्‌ . 
१८९० में बहरों के अमरीकी शिक्षकों की सभा ने मोौखिर्क पद्धति 
को अधिक उपयोगी स्वीकार किया | इसके बाद बहरों की शिक्षा 
का विकास तीत्रगति से होने लगा ओर आज प्रायः सभी देशों में 
इस शिक्षा का प्रबन्ध है । 
अपाहिजों की शिक्षा--अपाहिजों (2४90०0) की शिक्षा 
का सब प्रथम प्रबन्ध करने का श्रयथ जमनी को है| सन्‌ १८१२ में 
म्यूनिस्र के कृत्से (रिप्ा४४) नामक व्यक्ति ने अपाहिजों की शिक्षा 
का प्रयास किया । उसने इसके लिए एक संस्था संगठित की जो 
बाद में राज्य के संरक्षण में हो गई । इस संस्था की ओर से अपा 
हिजों के लिए एक गृह-शिक्षालय (70776 8०00!) की व्यवस्था 
हुई | इस प्रकार अपाहिजों के रहने तथा शिक्षा का एक साथ प्रबंध 
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किया गया। इस स्कूल की शिक्षा-प्रणाली ऐसी थी कि अपाहिज 
शिक्षा प्राप्त करने के पश्चात्‌ अपने जीवन-निर्वाह के लिए कार्य 
करने लग जाते थे । सन्‌ १८७७ से १९०२ तक के बीच इस स्कूल 
में जितने अपाहिज छात्र भर्ती हुए उनमें से नव्बे प्रतिशत: शिक्षा 
प्राप्त करने के पश्चात्‌ जीवन-निर्वाह के योग्य बन गये । ग्रंट ब्रिटेन 
में भी अपाहिजों की शिक्षा की ओर ध्यान दिया गया । सन्‌ १८६६ 
में इसके लिए 'द्‌ इनवलिड चिल्ड्रनेंस एंड सोसायटी” की स्थापना 
की गई । १८९८ में छंदन के स्कूल-बोडे ने अपाहिजों की शिक्षा 
का प्रबन्ध किया | इसके बाद अपाहिज बालकों की शिक्षा की 
व्यवस्था के लिए सन्‌ १८९९ में एक एक्ट बनाया गया। संयुक्त 
(राष्ट्र अमेरिका में अपाहिजों की शिक्षा का श्रेय डाक्टर नाइट 
॥7772/॥0) और उनकी पुत्री को है| इन लोगों ने अपने घर पर 
सन्‌ १८६१ में अपाहिज बच्चों की शिक्षा का प्रबध्ध किया | इसी 
काय के आधार पर अपाहिज बच्चों के लिए अस्पताल की भी 
व्यवस्था की गई ओर शिक्षा के लिए शिक्षकों को रखा गया। 
धीरे-धीरे अन्य स्थानों मे भी अपाहिजों की शिक्षा के लिए कई 
संस्थाएं संगठित हो गईं। सन्‌ १९०६ में न्यूयाक के (सिटी बोड ऑफ 
एजूकेशन” तथा अन्य संस्थाओं के सहयोग से अपाहिजों की शिक्षा 
का उचित प्रबन्ध किया गया | १९०७ से अपाहिजों को उनके घर 
से स्कूल तक लाने और ले जाने के ज्षिण सवारी का भी प्रवन्ध 
हुआ | इसी प्रकार संयुक्त राष्ट्र अमेरिका के अन्य राज्यों में भी 
अपाहिजों की शिक्षा की व्यवस्था हुईं | शिकागो में पब्लिक स्कूल 
सिस्टम” के साथ अपाहिजों की शिक्षा की व्यवस्था कानून बनाकर 
अनिवाय कर दी गई । मेसाचूसेद्स में १९०७ सें केवल अपाहिजों 
के लिए एक अच्छे स्कूल की स्थापना हुईं। अब तो अपाहिजों 
की शिक्षा का सुंदर प्रबंध हो गया है। उन्हें शिक्षा देने के साथ- 
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साथ उनकी चिकित्सा की ओर भी ध्यान दिया जाता है और साथ 
हो उनके उपयुक्त कार्य की भी व्यवस्था की जाती है। 

मंद बुद्धि की शिक्षा--मांटसोरी पद्धति का विकाम्त मंद्‌ 
बुद्धि ( 7९०७०॥७ 777060 ) की शिक्षा से हुआ था। लेकिन 
इसकी ओर सबसे पहले ध्यान देने का श्रेय नेपोलियन को है । 
उसने सन्‌ १८११ में मंद बुद्धि के लोगों की गणना कराई। इस 
गणना से मंद बुद्धि के लोगों की दशा सुधारने का प्रयास किया 
गया-। सन्‌ १८१६ में आस्ट्रिया के साल्जब्ग नामक स्थान में मंद 
बुद्धि की शिक्षा के लिए पहल्य स्कूल खोला गया। लेकिन इसमें 
सफलता नहीं मिली ओर इसे १८३४ में बंद कर देना पड़ा । फ्रांस 
के डाक्टर सेग्विन को इस काय में सन्‌ १८३७ में सफलता मिली। 
सेग्विन की सफलता के फल्लस्वरूप अन्य देशों में भी मंद बुद्धि की 
शिक्षा का प्रबन्ध किया गया। रिवदज़रलेंड और ग्रेट-ब्रिटेन में 
मंद बुद्धि की शिक्षा का प्रबन्ध सन-१८४४५ सें किया गया। इन 
देशों में तीन ऐसे रक्ूलों की स्थापना हुई जिनमें मंद बुद्धि के 
उपचार ओर शिक्षा दोनों का प्रबन्ध था | संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में 
मंद बुद्धि के बालकों *की शिक्षा का प्रयासू १८२० ई० में आरंभ 
किया गया । लेकिन वास्तविक रूप से इनकी शिक्षा का प्रबन्ध 
सन्‌ १८४८ में बोस्टन में हुआ | इसके बाद १८५१ में मेसाचूसे- 
ट्स में मंद बुद्धि के बालकों के लिए एक अच्छे स्कूल # की स्थापना 
हुई | इसी प्रकार अन्य देशों में भी मंदबुद्धि की शिक्षा का प्रबंध 
हुआ | मंद बुद्धि के बालकों की शिक्षा में बुद्धि-परीक्षा सम्बन्धी 
प्रयोगों से बढ़ी सहायता सिली ओर आज इनकी शिक्षा का भी 
उचित प्रबन्ध पश्चिम के प्रायः सभी देशों में हो गया है । 


* ॥888807786608 छड0700] ६0% (996 वदांगगाठ् बात #७७७००- 
ए्रंपप5छ6 ९०770, 
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पद्धतियों का विकास--अशिक्षा के अन्य रूपों में पद्धतियों 
के क्छिस का उल्लेख आवश्यक है। सामूहिक शिक्षा में जब॑ कि 
एक साथ चालीस-पचास विद्यार्थी एक कक्षा में उपस्थित होते हें, 
तब शिक्षक के लिए यह असंभव है कि बह प्रत्येक छात्र की ओर 
व्यक्तिगत ध्यान दे सके | अतः इस कठिनाई को दूर करने के लिए 
अनेक प्रयोग किए गये ओर उनके फलरवरूप बटाविया पद्धति, 
डाल्टन पद्धति, और विनेटिका पद्धति आदि का विकास 
हुआ । सांटसोरी पद्धति से इन पद्धतियों के विकास में भरयाप्त 
सहायता मित्ती । बटाविया पद्धति के निर्माता जान केनेडी थे । 
सन्‌ १८९८ में सामूहिक और वैयक्तिक शिक्षा में सामंजस्य 
स्थापित करने का प्रयास केनेडी महोदय ने व्यूयाक राज्य के बटा- 
विया नामक स्थान में किया | इसी लिए इस पैंदड्धति का नाम बटा- 
विया पद्धति पड़ा | इस पद्धति के अनुसार शिक्षण में यह विशेषता 
है कि शिक्षक प्रत्येक विद्यार्थी की ओर व्यक्तिगत ध्यान देता 
है ओर यह मालूम करता है कि कोन बालक तीत्र बुद्धि का और 
कोन मंद बुद्धि का है। इतना ज्ञात कर लेने के बाद शिक्षक मंद 
बुद्धि के बालक की प्रगति के ज्िण कोशिश करता है. जिससे कि 
वह कक्षा के समान स्तर पर आ जाय | इस प्रकार बटाविया 
पद्धति में शिक्षक का महत्वपूर्ण स्थान. है । 
डाल्टन पद्धति की रचना कुमारी हेलेन पाखष्ट ने की है। 
कुमारी हेलेन १९१४ में इटली गईं और वहाँ मांटसोरी पद्धति का 
अध्ययन किया । इसके बाद सन्‌ १९१९ में उन्होंने डाल्टन, जो 
मेसाचूसेट्स राज्य में एक स्थान है, के हाई स्कूल में अपनी पद्धति 
का प्रयोग किया। कुमारी हेलेन की शिक्षण-पद्धति डाल्टन में 
सफल हुई । इसलिए इसका नाम डाल्टन पद्धति पड़ा । इस पद्धति 
पर कुमारी हेलेन ने स्वयं एक पुस्तक लिख कर प्रकाश डाला है । 
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इस पुस्तक का नाम है 'एजूकेशन आन द्‌ डाल्टन प्लानं और यह 
सब प्रथम १९२२ ई० में प्रकाशित हुई थी। डाल्टन-पक्टशि के 
सिद्धांतों और काय प्रणाली का वर्णन यहाँ अपेक्षित नहीं है लेकिन 
उसकी कुछ प्रमुख विशेषताओं का उल्लेख किया जा सकता है, 
जो इस प्रकार है :--- 

१, कक्षा से अधिक बालक की प्रधानता। २. शिक्षण से 
अधिक स्वाध्याय की प्रधानता | ३. समय से अधिक स्वतंत्रता की 
प्रधानता । ७, शिक्षण के स्थान पर निश्चित काय की व्यवस्था । ४ 
विभिन्न गतियों का समावेश )"६. पथ-प्रदर्शक के रूप में शिक्षक । 
प्रयोग-शाला के रूप में कक्षा । ८५. देनिक काय के आधार 
पर परीक्षा । 

शिक्षाशान्षियों का विचार है कि डाल्टन पद्धति में बालक की 
प्रगति बास्तविक-और ठोस होती है क्‍योंकि इसमें बालक के लिए 
पूरी खतंत्रता की व्यवस्था होती है । यदि कोई बालक सुस्त भी 
होना चाहे तो वह नहीं हो सकता क्योंकि उसे निश्चित काय करना 
है | डाल्टन पद्धति से यह भी लाभ है कि बालक अपनी रूचि के 
विषय का गहन अध्यकम्मन कर पाता है। इसके अतिरिक्त इस पद्धति 
द्वारा शिक्षा बालकों में संगठन-शक्ति के विकास में सहायक 
होती है । 

जहाँ डाल्टन पद्धति के गुणों का बणंन होता है, वहीं इसके 
कुछ दोष भी बताये जाते हैं। सामान्यतः मांटसोरी पद्धति में जो 
त्रुटियाँ हैं, उन्हीं को इस पद्धति में भी बताते हैं । इनके अतिरिक्त 
कुछ और भी त्ुटियाँ हें जिन्हें शिक्षा-शासत्र # के अध्ययन द्वारा 
ज्ञात किया जा सकता हैं । 

क्‍ शिक्षाशात्र, लेखक : सीताराम जायसवाल, प्रकाशक : नन्दकिशोर 
ऐशड ब्रद्स, बनारस | 
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डाल्टन पद्धति के अतिरिक्त विनेटका पद्धति भी प्रचलित है. । 
इसचड्धति के जन्मदाता इलिनाय ( 7०5, 0.8.4. )' राज्य 
में विनेटका के कालंटन डब्ल्यू वाशबने महोदय हैं। यह पद्धति 
निम्नलिखित सिद्धातों पर आधारित है :-- 

१--बालकों को वे बात सिखायी जाय जिनका ज्ञान जीवन 
की सफलता के लिए आवश्यक है । 

२--बालक को श्रवृत्तियों ओर प्रकृति के अनुकूल जीवन और 
शिक्षा हो। 

३--बालक के व्यक्तित्व का «विकास सामाजिक हित के 
अनुकूल हो । 

४--बालक शिक्षा द्वारा व्यक्ति और समाज के सम्बन्ध को 
भल्नी भाँति समझे ! ेु 

विनेटका पद्धति के अलावा गेरी पद्धति का भी उल्लेख आवब- 
श्यक है। संयुक्त राज्य अप्रेरिका के इंडियाना राज्य में गेरी 
निवासी विजल्तियम बट * ने इस पद्धांति का आविष्कार किया। 
गेरी फद्गधति को 'प्लेटू्न पद्धति! भी कहते है।इस पद्धति द्वारा 
शिक्षालय में स्थान की कमी की समस्या हल॑ हो जाती है । इसके 
अतिरिक्त इस पद्धति द्वारा विभिन्‍न प्रकार के पाठ्यक्रम की पूर्ति 
में सरलता होती है क्योंकि जब कक्षा का एक भाग गणित में 
लीन है, तब उसका दूसरा भाग बागबानी का काम करता है। 
इस प्रकार एक ही समय में पाखछ्यक्रम के विभिन्‍न अंगों की 
व्यवस्था हो जाती है ओर बच्चों का 'काय तथा खेल? एक साथ 
चलता रहता है । 


आधुनिक शिक्षा--आधुनिक शिक्षा के विकास में विद्या- : 
* जा ४7% 
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थियों के माता-पिता और अभिभावकों के सहयोग का भी प्रमुख 
. स्थान है । यह अनुभव किया गया है कि जब तक शिक्षक«श्रोर 
अभिभावक में सम्पक ओर सहयोग न हो, तब तक वालक की 
शिक्षा समुचित रूप से वहीं हो सकती। इसलिए अभिभमावक- 
शिक्षक संस्था ( ?७70-७७०४७/ 4४80० ७४07 ) के संगठन 
की ओर ध्यान, दिया गया, ओर आज ऐसी संस्थाओं का बड़ा 
महत्त्व है । 

बालकों के सामाजिक विकास की दृष्टि से आधुनिक शिक्षा 
बालक की रुफान के अनुसार“कार्य निश्चित करती है । शिक्षा के 
इस रूप को 'वोकेशनल गाइडेंस” कहते है.। पश्चिमी देशों में 
'बोकेशनल गाइडेंस”! ( ४००8४०7४/ 0प्रंतेष॥06 ) का बड़ा 
महत्त्व है । इसी के साथ बालकों के शारीरिक विकास की ओर 
भी पूरा ध्यान दिया जाता है । अब तो यह धारणा बन गई है कि 
जितना ध्यान बालकों के मानसिक ओर बौद्धिक विकास की ओर 
दिया जाता है, उतना ही ध्यान उनके शारीरिक विकास की ओर 
भी दिया जाय । फल्तः आधुनिक शिक्षा में शारोरिक घिकास 
( 70ए४0५७/| 007९७४४0०70 ) का बढ़ा$ महत्त्व है। इस प्रकार 
हम देखते हैं कि आधुनिक शिक्षा के चतुर्दिक विकास का पूछ 
प्रयास पश्चिमी देशों में हो रहा है और इसका प्रभाव संसार के 
' अन्य देशों पर भी पड़ रहा है क्‍योंकि अब यातायात के साधन 
इतने सुलभ हो गये है, कि पूव और पश्चिम की दूरी मिटती जा 
. रही है| ऐसा होना उचित ही है क्योंकि हमारा ध्येय विश्व- 
बंघुत्व है। जिस दिन मनुष्य विश्व-बंधुत्त और मानवता का ज्ञान 
प्राप्त कर लेगा उस दिन उसकी शिक्षा पूरी हो जायगी । 

/ 
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